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«Arte es un proceso de creacion»
Umberto Eco

La propuesta programdtica del Consejo de
Educacién Inicial y Primaria secuencia los con-
tenidos de ensefianza en Educacion Artistica,
jerarquizando y valorando el Arte «como co-
nocimiento y expresion humana» (p. 12).

Tendriamos que ponernos de acuerdo en:

> Qué significa jerarquizar el Arte en este
contexto?

Pensamos que al secuenciar los contenidos en
esta drea que se define como disciplina dentro
del curriculo, le permite al docente tomar con-
ciencia de su importancia en el marco de la Edu-
cacidn Integral, enriqueciendo dichos contenidos
con actividades que él libremente proponga.

> (Qué entendemos por valorarlo?

Si el docente formula su propuesta diddctica
en Educacién Artistica (en Artes Visuales, por
ejemplo...), convencido de que estd realizando
avances conceptuales en el proceso de aprendi-
zaje, estamos frente a una valoracion destacada
del area que llevard, seguramente, al logro de
éxitos en los resultados obtenidos.
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Cuando a los niflos de algunas escuelas de
Montevideo les pregunté qué entendian ellos
por arte, algunos respondieron:

“Es aprendizaje”

— “Es creatividad”
— “Es imaginacion”
— “Es sentirse libre”.

También hablaron de técnicas instrumen-
tales de aplicacién y del desarrollo de “cierta
habilidad”.

En sus respuestas, los nifios hablaron de
imaginacion y creatividad.

Estas afirmaciones muestran madurez y
sensibilidad en el abordaje del tema, que solo
se logran cuando el alumno se interesa en la
propuesta.

Sin embargo, es cierto que actualmente los
autores no se ponen de acuerdo en una defini-
cion de “arte”. Pensamos que este tema daria
para un nuevo articulo, ya que desde la teoria de
Platén hasta la de los autores contempordneos
se manejan opiniones muy diversas, porque son
diferentes las realidades politico-sociales a tra-
vés de la Historia.



A modo de ejemplo, George Dickie
(2005:16), en su libro El circulo del arte, cita
a los autores Paul Ziff y Morris Weitz, quie-
nes afirman: «...no hay esencia del arte y, por
ello, que no puede darse ninguna definicion
de “arte” del tipo tradicional. (...) no hay
ninguna condicion o conjunto de condiciones
imprescindibles para que algo sea arte: no
hay ninguna esencia que compartan todas las
obras de arte».

Dickie (2005:17) afirma que «las obras de
arte son arte como resultado de la posicion que
ocupan dentro de un marco o contexto insti-
tucional. La teoria institucional es, pues, una
suerte de teoria contextual».

También Umberto Eco (1985), a quien men-
ciondbamos al comienzo del articulo, opina
que la obra de arte debe aspirar a que de ella se
hagan «diversas lecturas», que sea un estimulo
para una libre interpretacion.

Volviendo a las respuestas de los nifios,
cuando se les pregunté “qué entendian ellos
por arte”, ellos hablaron de imaginacién y
creatividad.

A a2

«Mds que hacer teorias, lo que interesa
hoy es la prdctica de nuestra sensibilidad.
Pero debe tenerse presente que tanto como
de la prdctica de la sensibilidad, se trata aqui
también, de defender la libertad de poder sen-
tir (...) Hay también en el fondo toda la pano-
rdmica de la situacion cultural de un pais.»
(Tapies, 1973:10)
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Arte como fuente de conocimiento

«El arte es una fuente de conocimiento»,
dice Tapies. Asi estd expresado en el Programa
de Educacion Inicial y Primaria (p. 25) cuando
afirma:

«La Educacion implica apropiacion y pro-
duccion de conocimiento por tanto Educacion,
Arte, Ciencia y Tecnologia son componentes
centrales de la cultura contempordnea».

Arte y cultura

«El artista serd siempre algo vivo y cam-
biante como la realidad misma. Ve una reali-
dad diferente a la que veia, sin ir mds lejos, el
artista de finales del siglo pasado...» (Tapies,
1973:23)

Es por ello fundamental que el educador
transmita a sus alumnos que importa histdrica-
mente coémo cambian las categorias del arte: de
la idea clédsica de imitacion de la naturaleza a
las categorias del Expresionismo, por ejemplo,
donde se muestra otra forma de contemplar el
mundo, esto es, a través de la emocion.
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En este estilo contempordneo se expresa,
como lo haria el artista ruso Wassily Kandins-
ky, un sistema de formas, trazos, lineas, dngulos
geométricos y remolinos de color. Al pertenecer
a una corriente vanguardista, Kandinsky valo-
raba los contenidos y las actitudes emocionales,
la expresion del propio yo, por ello su composi-
cidn se hace desgarradora y el color més violen-
to, con contenidos simbdlicos.

Producir, orientdndose en la inspiracion de
los artistas, de acuerdo a la época que les tocod
vivir, ayuda al alumno a apropiarse del cono-
cimiento progresivamente, enfrentdndose a las
diferentes creaciones y estimuldndolo en la in-
vestigacién personal.

Asfi se unen, pensamos, la teoria y la practica.

De acuerdo a lo que hemos expresado, po-
demos afirmar que son los cambios filoséficos,
cientificos y politicos, los que exigen del arte
una forma diferente de afrontar la realidad.

Si es de interés de los colegas, se podria pro-
fundizar, en otros articulos, sobre las diversas
corrientes artisticas que caracterizaron a las di-
ferentes épocas de nuestra historia.



Aprender: un dinamismo multiple
El aprendizaje es un proceso de busqueda

permanente, de reflexion y accién.

«Cuando surge el conflicto entre el ambiente
en que hemos crecido y la nueva vision que va-
mos construyendo con nuestra propia experien-
cia, se impone pues un reajuste y aqui comienza
nuestra accion...» (Tapies, 1973:24)

Dice Marina Miiller: «Aprender representa
un dinamismo miiltiple: preguntarse acerca de
si mismo, de los demds, del mundo, incorporar
conocimientos desde una intensa actividad per-
sonal que los modifica y puede producir nove-
dades y cambios, instrumentarse con los recur-
sos que proporciona la cultura para ocupar un
lugar participativo» (Alcaide y otras, 1998)

De modo que podriamos estar de acuerdo
en que:

» El conocimiento se construye en relacion
con los otros, en un marco de respeto y bus-
queda permanente.

> Mientras se aprende, es necesario abrir un
admbito de confianza y creatividad.

» La educacién, “como praxis”’, como forma
de reflexion y accion, libera al individuo en
ese proceso y lo dota de capacidades propias
para afirmarse.

Poner en marcha nuestras propias raices

La construccién personal del alumno nos
lleva a las raices del aprendizaje porque impli-
ca hablar de un proceso creativo.

Se trata de «poner en marcha nuestras pro-
pias raices» (Bourriaud, 2009) en la concep-
ciéon contemporanea del arte, también en el
aprendizaje, si entendemos la educacién como
un proceso.

Al cortar las ramas inutiles de esas raices,
nos acercamos a un nuevo lenguaje liberador.

Educar las inteligencias

«Puesto que la escuela desempeiia un papel
tan central en nuestra cultura, es importante
examinar las inteligencias y las capacidades
que los estudiantes necesitan para evolucionar
en el Sistema...» (Gardner, 1995)

«...Es en los contextos ricos, especificos, de
una situacion concreta, donde las inteligencias
se desarrollan.» (Gardner, 1995)

Seguramente que “los contextos ricos”, a los
que se refiere Gardner, son aquellos que per-
miten al alumno aprender creando, creciendo
como persona.

Estoy convencida de que ello involucra a to-
das las asignaturas del curriculo.
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«Se trata de un juego, afirma Tapies, y como en todos los juegos crece nuestro espiritu...
jugando decimos, escuchamos cosas...»
«Yo os invito a jugar, a mirar atentamente, yo os invito a pensar.» (Tapies, 1973:88) [
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