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¢Puedelahecdota mejorar 28
|a produccion escrita?

Fundamentacion

Vista la situacién en la comunidad educa-
tiva, referida a la lengua y especificamente a
la produccién de textos escritos, donde se en-
cuentran nifios poco motivados a la escritura,
cuyos intereses no se centran precisamente en
la elaboracion de textos, se constata la presen-
cia de multiples variables que inciden desfavo-
rablemente, desde el aula y desde el contexto.
Las propuestas de aula no han provocado un
impacto importante en los nifios y ello puede
observarse en la falta de avances. Desde lo con-
textual, un entorno influenciado por el uso de la
lengua materna, en el que la mezcla de vocablos
entre el castellano y el portugués, con los regio-
nalismos propios, dificulta ain mds la oralidad
y, por ende, la escritura espontdnea. Estamos en
presencia de nifios que se expresan tinicamente
a requerimiento, con monosilabos la mayoria
de las veces, demostrando “tener vergiienza”
al momento de expresar lo que creen o sienten,
acentuado por el mal uso del lenguaje, el “mie-
do” a ser criticados, el incorrecto uso de voca-
blos que resultan de la mezcla de dos lenguas:
“el carimbao”, la no pertinencia de las respues-
tas o “no es lo que el maestro esperaba”.

Tal situacion llevé a que nos preguntdra-
mos qué hacer y como hacer, a plantearnos si
lo nuestro estaria bien encarado, si estariamos

Maria Teresa Ferraz Aquine | Maestra Directora Rural. Tacuarembo.

caminando en buena direccion, si las estrategias
empleadas en otras circunstancias serfan vdli-
das en esta, a re-plantearnos objetivos y a sentir
la necesidad de contar con un registro que nos
permitiera anotar los avances. Esto nos obligé a
esbozar una planificacién flexible donde com-
binar estrategias y actividades que apuntaran
a mejorar la situacién de partida, pero a la vez
permitirnos la autocritica y la reflexion sobre
nuestra propuesta. Fue necesario desatar los
nudos del “no sé qué hacer” y abrir un espacio
creativo desde el rol docente y la tarea de aula,
la bisqueda de un espacio interesante y propicio
a la escritura, y a su vez nutrirnos de conoci-
mientos disciplinares que nos abrieran un poco
el panorama.

Tomamos los conceptos de Delia Lerner':
«Enseriar a leer y escribir es un desafio que
trasciende ampliamente la alfabetizacion en
sentido estricto. El desafio que hoy enfrenta la
escuela es el de incorporar a todos los alumnos
a la cultura de lo escrito, es el de lograr que
todos (...) lleguen a ser miembros plenos de la
comunidad de lectores y escritores. [...]

(...) para concretar el proposito de formar
a todos los alumnos como practicantes de la
cultura escrita, es necesario reconceptualizar
el objeto de enserfianza, es necesario construir-
lo tomando como referencia fundamental las

D. Lerner (2001).
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prdcticas sociales de lectura y escritura. [...]

requiere que la escuela funcione como una mi-

crocomunidad de lectores y escritores. [...] Lo

necesario es hacer de la escuela una comunidad
de escritores que producen sus propios textos
para dar a conocer sus ideas, [...] para com-

partir (...) una bella frase (...), para intrigar o

hacer reir...»

La ensefianza de la lengua es eficaz cuan-
do el objetivo mds importante es el aprender a
aprender, apuntando a las dimensiones cogniti-
vas y actitudinales: comprension, produccion,
reflexion, competencia critica y creativa.

«El nifio aprende construyendo sobre la base
de sus competencias y en interaccion social.
El maestro ensefia interactuando con el grupo,
guiando la reflexion metalingiiistica.»* Como la
lengua oral, la lengua escrita se adquiere, desa-
rrolla y domina en situaciones en que su uso re-
sulta socialmente funcional, en ocasiones de in-
tercambio lingiifstico, desde la propia experien-
cia personal. Es necesario, entonces, crear una
situacién de aula similar a la que experimentan
en el entorno social donde se desarrollan.

e ;Por dénde empezar, entonces?

* ;Qué objetivos fijarnos para contemplar lo
antes dicho y, a la vez, lograr un equilibrio
entre lo que se piensa de la escuela y las
précticas que intentamos?

e ;Cudl debe ser nuestra intervencion para lo-
grar avances en la produccidn de textos?

* ;Qué debemos atender? ;el resultado en sf,
es decir, la produccion? ;o el proceso?

e ;Qué actividades desarrollar para asegurar-
nos la construccién?

* (Esposible fijarnos un tiempo que sirva para
todos los nifios por igual?

Todos los interrogantes que nos planteamos
se validan con las pricticas que desarrollamos
en la cotidianidad y varfan segun el contexto,
el grupo de nifios, los aprendizajes previos, los
ritmos de aprendizaje, etc. No hay una respuesta
ahora y para siempre, la misma cambia de una
situacion a otra, dependiendo de innumerables
variables. La reflexion sobre nuestras practicas
nos permite adecuar la planificacién y modifi-
car las estrategias, retomar las ideas que sirven
y cambiar otras, lo que también nos permite ir
observando el proceso.

Objetivos

P> Mejorar las producciones escritas.

P Lograr que todos los nifios puedan comuni-
car sus pensamientos y sus sentimientos por
escrito.

escuchar-hablar

ORALIDAD

la anécdota

producir textos

El desarrollo y las actividades de las Macroha-
hilidades del Hablar y Escuchar, preparatorias al
uso de la anécdota

De las actividades:

P Se considera el contexto en que el nifio inte-
ractuda, se respetan las variaciones en el uso
lingiiistico, regional y social.

P Se presentan otras variedades y usos lingtiisti-
cos para que los nifios perciban la diversidad.

2. Jolibert (1991).
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v

P Se crea un espacio de lectura, donde dia-
riamente el maestro lee un cuento, una fa-
bula, una leyenda, una noticia, una poesia,
de acuerdo a la propuesta del nifio o a sus
intereses; pero también un espacio donde
se escuchan grabaciones, poesfas y poemas
grabados, y donde, ademds, se observan pe-
liculas que hacen un aporte valiosisimo en
Iéxico e imdgenes.

Continuando la linea de pensamiento de
Lerner, podemos ensefiar en dos sentidos: como
“un hacer que alguien aprenda algo” o como “un
mostrar algo™, y este tultimo ha sido el sentido
de esta primera parte de la propuesta.

— —

Recrear situa-
ciones reales e
inverosimiles.

Motivarlos,
desarrollar la
imaginacion y
la creatividad.

1

Intercambiar
impresiones.

sonoras y

auditiva).

Acercar image-
nes auditivas,

tactiles (agudizar
la discriminacion

Crear un espacio
donde el maestro
sea un lectory
los nifios lo vean
y escuchen.

} Acercar la lengua estandar sin someterlos

a su escritura.

Generado el espacio, el maestro cede su lugar
a los nifios, trasformandose estos en lectores. Se
busca que expresen sentimientos e impresiones.

No se busca que contesten interrogantes, pero si

que el intercambio sea fluido. Para ello, el do-

cente pone en uso otras estrategias:

b Intentar dar una interpretacion distinta a la
que expresa el texto que se trabaja en el mo-
mento, para que el nifio corrija.

b Usar expresiones como
e jolvidé el nombre de los personajes!

e ;pueden ayudarme a recordar el final?
e,y sile cambiamos el final de esta historia?
e ;podriamos generar otra complicacion?

¢ Aipud D. Lerner (2001).
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Los
ninos pueblan
su mente de imagenes y
quieren verbalizar.

Desde
el rol docente,

favorecer un clima de
confianza donde los nifios
sientan que son escucha-
dos y que sus opiniones
son validas.

Los
ninos se acostum-
bran a escuchar todo tipo de

mensajes y amplian su capacidad
de concentracion y retencion. Se
expresan en su propia lengua. Se inter-
viene a partir de la reflexion sobre el
uso de la lengua, lo que favorece
la construccion.

Uso de la anécdota como recurso didactico en
la produccion de textos

La anécdota como acontecimiento vivido:
de la evaluacién surgen producciones escritas,
escuetas, minimas, con un registro profundo de
la lengua madre.

Se ofrecen algunos ejemplos:
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Nos basamos en todo lo que expresamos
desde el principio y pensamos...

b El nifio rural o de la ciudad tiene infinitas
anécdotas que contar.

b ;Cudles son los nifios que no han hecho tra-
vesuras o picardias?

P ;Qué nifio rural no tiene mil anécdotas con
animales?; |y cudnto les gustan!

b La anécdota es tan natural para el nifio como
€l mismo, como su vida, como ir a la es-
cuela, como mentirle al abuelo para que no
rezongue, como ordefiar para los nifios del
campo.



Forman parte de sus intereses, de su contex-
to, de su entorno, y aqui no importan los niveles
etarios, ni la situacion social, ni el contexto de
vulnerabilidad. Lo cierto es que cada nifio siempre
tiene, para contar, un hecho vivido que involucra
su sentimiento, en la variedad lingiifstica que sea.

El maestro produce y socializa su produc-
cion, creando un micromundo de escritores.

El maestro, como gufa, deja de ser lector
para convertirse en escritor, y vuelve a ser nifio
contando anécdotas de nifios a sus nifios.

Actividades Frecuencia

Los nifos escriben sin Semanal.
mucho requisito,

libremente.

Esbozan sus primeras
anécdotas que se
toman como validas.
Se busca que todos lo
hagan.

Segun el interés que
ellos muestran.

Entre hermanos, nifnos
que viven cerca 0 son

Semanalmente se
realiza una actividad de

amigos Y tienen algo profundizacion,
para socializar, usando donde maestro y nifio
su codigo lingistico. interactdan.

Se evallia la competencia
comunicativa.

Tomamos una anécdota como modelo.
Comenzamos a observar y registrar:
(Qué no puede faltar?
(Qué le podemos agregar?
(Qué cosas podriamos cambiar o
mejorar?

Reflexion sobre la lengua y lo escrito,

apelando a la memoria de los nifios para

rescatar las ideas clave de produccidn.
Acordamos con los nifios.
Reelaboramos o reescribimos.
Registramos el avance.

4 D. Cassany; M. Luna; G. Sanz (1994).
5 fdem.

ANEP

CONSESD DE ECUCACION PRIMARLA

olg e ma FM; .
di niss actadd &

Daniel Cassany* nos aporta «que en la clase
de expresion escrita deben fomentarse actitudes
equilibradas sobre la lengua, hay que hacer co-
nocer que cualquier error es importante, que se
debe cuidar tanto la ortografia como la estruc-
tura del texto, y que se puede escribir igual de
bien con un estilo formal que con uno coloquial.
El maestro debe destacar estos valores durante
todo el curso con su actitud y con los hechos en
la correccion, corregir los acentos y la claridad
de las ideas; en los ejercicios, alternar varios
registros y dialectos».

«Los maestros debemos animar a los alum-
nos a elaborar sus textos: a buscar 'y ordenar sus
ideas, a hacer borradores, a revisar, a autocorre-
gir sus errores, a no tener prisa y hacer las cosas
bien.» En este mismo libro, Cassany nos aporta
el modelo de Flower y Hayes (1980-1981) que
transcribimos enseguida por considerar que co-
labora en buena medida a superar la brecha entre
los objetivos que perseguimos en la lengua escri-
ta y los logros que alcanzan nuestros nifios.

«Los conceptos de preescribir, escribir y rees-
cribir se corresponden con los de hacer planes,
producir y revisar.»’ El “hacer planes” tiene que
ser un acto natural en el taller de escritura, nues-
tros nifios tienen que saber qué desean producir,
generar sus ideas concentrdndose en las mismas
y apuntar todo lo que les va surgiendo o lo que
quieren contar. A partir de la generacidn de ideas,
también tiene relevancia la organizacién de las
mismas, de las que el nifio hard una seleccion
y clasificacion a partir de la idea general de lo
que tiene en mente producir. El hacer planes les
permitird seguir una linea de pensamiento, hacer
frases simples, buscar el orden de las palabras as{
como revisar la produccidn, les permitird aumen-
tar la eficacia para trasmitir sus ideas.

Agosto 2008 | QUEHACER EDUCATIVO /



MODELO DE EXPRESION ESCRITA

=
=
=D ) .
2 SITUACION DE COMUNICACION
=)
= EL PROBLEMA
= RETORICO EL TEXTO
= -tema QUE SE VA
==
=3 - audienci REALIZANDO .. .
§ S:'Jg;l)%ns(i:tlgs Las actividades de produccién valoraron el
S proceso y no solamente el resultado, siguien-
§ do una secuencia que se ha intentado marcar.
=3 PROCESOS En las etapas de correccion y reelaboracion se
= DE ESCRITURA i< : ;<
I trabajé en grupos, potenciando la correccién en
A M el aula cuando el nifio atin tenfa fresco lo que
L%FI{E('\;/I(?E&?O EfXI\EIFE‘S REDACTAR | |REVISAR habia hecho, rescatando la correccion como un
— proceso de mejorfa de lo producido. El tiempo
Conocimientos g organizar leer dedicado a cada parte de la secuencia estuvo
gg'l;e::;i){encia n N marcado por los ritmos de los nifios, pero tam-
Tk e l bién por los intereses que demostraban en cada
Conocimientos r formular etapa. No se logré todo y de una vez, lqs avances
de los planos a = objetivos ehace se observaron a lo largo de un afio lectivo, y hoy
de escritura " se vuelven a retomar los conceptos trabajados,
& £ £ resultando de mds fdcil acceso porque los nifios
I CONTROL | los han incorporado. Se muestran, entonces, al-
gunas de las producciones que hoy se logran:
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