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del Dpto. de Tecnologia Educativa del CEP Profesor de Informatica Educativa de los INN. Coordinador Académico de la Maestria en Tecnologia
Educativa y Profesor del Instituto Universitario CLAEH.

Introduccion

Ldpiz, papel y goma de borrar son tres ele-
mentos tan comunes en nuestras aulas y en
nuestra vida, que junto a nuestros alumnos re-
currimos a ellos de una forma natural, a tal gra-
do que puede resultar hasta extrafio analizarlos
desde otra perspectiva que la que pueda emanar
de su habitual uso. Algo similar puede suceder
si pensamos en alguna de las tantas carteleras
que nos ha tocado elaborar como apoyo a nues-
tra tarea docente.

Sin embargo, muchas veces lo usual se hace
obvio, lo obvio se hace imperceptible y lo im-
perceptible esconde un complejo entramado en
el que interrelacionan lo histdrico, lo social, lo
cultural, lo cognitivo. Detengdmonos un poco
en esta idea.

Un nifio utiliza un ldpiz, una goma y un cua-
derno sin saber que esos tres elementos, cuyos
origenes histdricos estdn separados miles de
afnos, fueron articulandose cada vez mas estre-
chamente hasta convertirse, por el uso social,
en un artefacto cultural y en una herramienta
cognitiva. Juntos constituyen, quizds, uno de los
cambios mds significativos y menos visibles en
las estructuras cognitivas de las personas; juntos
conformaron un registro portdtil, reutilizable y
durable, que permitid, entre otras cosas, nue-
vas formas de aprender y resolver problemas.
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(Podemos acaso imaginar el esfuerzo intelec-
tual que hubiera resultado de hacer nuestra ca-
rrera sin la posibilidad de tomar notas?

Un maestro crea una cartelera, quizds sin
ser conciente de que fuera de las paredes del
aula los afiches publicitarios emiten mensajes
que venden productos, basdndose en los mis-
mos elementos: imagen, texto y color. Sin em-
bargo, el publicista ha recibido una formacién
que le permite combinar en el plano, posicio-
nes, colores y texto (en general, escaso, cuan-
do no ausente) de manera de lograr un mensaje
que llega a destino con el efecto deseado. Des-
de edades muy tempranas, los nifios identifican
bebidas colas solo por la silueta, y marcas de
ropa solo por los colores empleados. ; Podemos
imaginarnos creando carteles con un conoci-
miento tedrico detrds que nos permite un mejor
impacto educativo?

Estos dos ejemplos solo pretenden mostrar
que hay mucho mds del campo disciplinar de la
tecnologia educativa en nuestras aulas de lo que
percibimos, e incluso de lo que suponemos.

Para complicar mds las cosas, las tecnolo-
gias de la informacién y la comunicacién se
hicieron presentes en las escuelas, generando
conflictos al plantear nuevas formas de cono-
cer, producir y relacionarse con el otro y con
el mundo. Tres claros casos los constituyen: la



integracion de las computadoras en la educa-
cion publica, que en nuestro pafs data de 1985;
la television con su poderosa influencia medid-
tica; el celular en tanto diminuta computadora
portdtil que, entre muchas prestaciones, sirve
para hablar por teléfono. Si consideramos que
mds de 300.000 nifios y sus maestros poseerdn
un computador portdtil en propiedad a fines de
2009, que la television ya tiene alcance e in-
fluencia practicamente universal y que hoy hay
tantas lineas de telefonia celular adjudicadas
como uruguayos, hay una realidad social, cul-
tural, cognitiva y comunicativa, que reclama su
espacio en el curriculo escolar.

Henry Giroux (2004) escribid: «Muchos
educadores y adultos necesitan redefinir su
propia comprension de las nuevas tecnologias,
las nuevas formas globales que las sostienen,
y las nuevas formas de alfabetizacion que han
producido. Los nuevos medios, incluyendo la
cultura de Internet y la computadora, necesitan
convertirse en objeto serio de andlisis educa-
tivo. Las afiliaciones sociales, grupos, y expe-
riencias culturales que estos medios provocan
entre la gente joven deben ser incorporadas en
el curriculo escolar tan seriamente como el es-
tudio de la historia, Inglés, y arte».

Es este un escenario de extrema compleji-
dad, donde se entrecruzan alfabetizacion, cul-
tura, medios, relaciones sociales, educacion y
tecnologia educativa. No es una tarea de pocos,
sino de muchos; no es una tarea de soberbia
enquistada en la especialidad, sino de discu-
sién colectiva y saber compartido; no es una
tarea que ya deba ser finalizada, sino que debe
ser comenzada. Es por ello que en las lineas
que siguen no propongo un disefio curricular
a adoptar, sino que apenas aporto sugerencias
para iniciar un debate sobre lo que creo que de-
berfa considerarse para integrar la tecnologia
educativa al curriculo para la educacion publi-
ca primaria: mirar la realidad; conocer el cam-
bio; pensar para personas, no para mdquinas;
considerar la tecnologia desde la tecnologia
educativa; perseguir las utopfas.

Primera sugerencia: mirar la realidad

Hace muchos afos que recurro a esta fra-
se de Miguel Soler, tantos que se ha perdido
en el tiempo su origen, y sin embargo de ella
siempre fluye vigencia: «No es posible educar

sino por referencia a la realidad, y esta no es
otra cosa que la vida corriente de que forma
parte el educando. No hay otra Pedagogia que
la que tiene a la realidad como punto de parti-
da y como punto de llegada, en una secuencia
que va desde la investigacion a la accion, pa-
sando por la correcta interpretacion y por la
posesion correcta e intencionada del saber. La
educacion se da aqui' y ahora. Educando bien
en funcion de ese aqui' y ese ahora, se educa
para cualquier medio y para otros tiempos que
vendrdn y que no sabemos como serdn».

Conocer la realidad no solo se refiere a as-
pectos socioeconomicos; el dinamismo y la
complejidad de ese aqui y ese ahora revelan
aspectos que no debieran pasar desapercibidos
por su importancia. La realidad nos muestra
muchas cosas que deberfamos saber ver.

Mientras que nosotros crecimos y aprendi-
mos a leer y escribir, siguiendo las dimensiones
bdsicas de izquierda a derecha y de arriba hacia
abajo con la estructura del cédex o libro (com-
puesto por hojas y pdginas, que estdn dentro de
una misma encuadernacion y que tiene alrede-
dor de 1.700 afios de antigiiedad), el ambiente
medidtico e hipermedidtico de nuestros nifios
rompe con esos esquemas, porque un texto es
mucho mds que lo que nosotros escribimos: una
conversacion, un video clip, un cartel publici-
tario, una pelicula, un hipertexto, son algunos
de los ejemplos de la nueva narrativa que en-
vuelve a nuestros alumnos. En Montevideo, la
publicidad callejera tiene un rating de 44.5%,
;,qué leen en la calle nuestros nifios? ;Qué sa-
bemos de la lectura hipertextual? ; Cémo ense-
flamos a construir hipertextualmente?

Promedialmente, en mayo de 2007, cada
uruguayo envié cinco mensajes de texto por
dfa. Y eso significa una nueva generacion de
lectores y de escritores, que no se manejan con
los mismos codigos que nosotros, pero que se
comunican. ;Cudndo nos pondremos a pensar
el valor educativo que puede ofrecer ese nue-
vo lenguaje? Tengamos en cuenta que aqui no
profundizamos en que mientras que nosotros,
lectores y escritores que hace ya afios vestimos
canas y usamos lentes en la punta de la nariz,
nos movemos en dos dimensiones, nuestros
alumnos viven en un ambiente en el que la tex-
tualidad electrénica es multidimensional, mul-
timedidtica e hipertextual.

Abril 2008 | QUEHACER EDUCATIVO | 21

[Ze]
(=4
—
[
[- =
(=]
—4
=)
W)
[V}
(=]
—
>
J
o
[—3
(=]
(=)




(wr)
(—)
—]
=
MM
=
[—]
(7]
Mm
(—]
[—
()
=0
=
[—
[—]
(7]

La television sigue siendo centro de aten-
cion. Puede argumentarse que desde hace afios
se trabaja en el tema. ; Pero se trabaja en su real
dimension? En 2006, en una encuesta a nivel
latinoamericano realizada por Latinobarémetro
(2007)!, una de las preguntas referfa al nivel de
confianza de las personas. Los resultados fue-
ron los siguientes:

Confianza en... - América Latina 2006

P Por favor, mire esta tarjeta y digame, cuanta confianza tiene en cada uno
de estos grupos/instituciones. ¢Diria que tiene mucha, algo, poca o ninguna
confianza en...? *Aqui s6lo ‘Mucha’ mas Algo’.

Bombaros
Ighusin

Finesa

Tkt

Bl wicing
Prossdunio
Tritnenal Elscionl

Gobisng
Emprasas Privacas
Polcia

Poder Judical
Congresa

Pardcs Pobiices
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La radio y la television se han constituido
en fuentes de informacion sumamente baratas;
el problema es que no todo lo que se emite es
informacidn fiable. Ahora bien, si radio y televi-
sién generan mds confianza que las instituciones
publicas, cudnto trabajo nos espera para formar
personas criticas. Y si consideramos que las
Fuerzas Armadas superan en confianza al gobier-
no, a la policia, al Poder Judicial, al Congreso y
a los partidos politicos, deberiamos analizar qué
cuota parte de responsabilidad nos corresponde
a nosotros como educadores profesionales.

Claro, siempre podemos afirmar, Uruguay
es diferente, pero... ;diferente cudnto, diferen-
te como, si los datos corresponden a ese con-
texto hermano y los contextos hoy sobrepasan
las fronteras geograficas?

Segunda sugerencia: conocer el cambio
Desde que estdbamos en los institutos, for-
mdndonos como maestros, oimos, debatimos y
pregonamos la necesidad de cambiar la educa-
cion. Por eso no sorprende que Merchior von

Grimm afirmara: «la moda de este afo es es-
cribir sobre el problema de la educacion» (ci-
tado por Brunner, 2000).

Tampoco sorprende que William Cowper
escribiera un poema de mds de 100 pdginas
denominado “La Tarea’, del cual se extrae el
siguiente fragmento:

Las escuelas se hicieron escenario

De farsa solemne, donde la ignorancia en zancos,
Bien alineada su cabeza con logica prestada,
Con lengua del loro haciendo de erudito
Procede rdpidamente a graduar un burro.

Quizds mucho menos sorpresa posea la re-
ferencia que se hace de nosotros en la dpera
rock “El muro”, de Pink Floyd:

Maestro, deja a tus alumnos pensar.

Lo que si puede sorprender es que la cita
de von Grimm date de 1762 o que el poema de
Cowper sea de 1783. Sucede que la escuela ha
estado siempre en tela de juicio y desde hace
mucho tiempo se le reclaman cambios.

La cuestion es, entonces, qué cambiar y
c6mo cambiar. No es cuestion de entrar ni en
la teorfa del cambio ni en las relaciones que
se generan en el tridngulo cambio-innova-
cion-docente, porque excederia, y en mucho,
espacio y tiempo disponibles. Si pretendo
dejar algunas apostillas.

El cambio ya no es lo que era. Antes habia
tiempo para analizar, para ver como iban cam-
biando las cosas. Ahora ya no, y tenemos que
aprender a pensar y obrar en consecuencia; el ni-
vel de perceptibilidad de los cambios, en muchas
dreas, es tan bajo que raya en lo insignificante. Y
asi, un buen dia nos levantamos de nuestras ca-
mas, vamos a la escuela y nos preocupamos por
no olvidarnos del celular, vemos que el lenguaje
académico del aula acepta palabras derivadas del
inglés como internet, link, web, pero pone trabas a
otras como pucho, yapa, opa, mucho mds arraiga-
das culturalmente (todas provienen del quechua) y
nos rodean treinta y tantos nifiitos cada uno con su
computador portdtil.

" Escuché por primera vez una referencia a esta encuesta, el pasado afo en la conferencia dictada por Enrique Iglesias con motivo de los 50 afios del CLAEH.
2 El poema completo, en inglés, esta disponible en: http://www.ccel.org/c/cowper/works/home.html.

22 /| QUEHACER EDUCATIVO | Abril 2008



La propuesta de un cambio significa poner en
juego un intricado tejido, en el que se conjugan,
entremezclan y entran en conflicto, aspectos éti-
cos, sociohistdricos y culturales. Mucho de ello
lo han trabajado autores de la talla de Michael
Fullan, Andy Hargreaves, Juan Manuel Escude-
ro Muiioz, por solo citar algunos. La aceptacion
o rechazo del cambio tiene que ver, entre otros
factores, con la propia propuesta del cambio, el
nivel de participacion asignado a los docentes, el
convencimiento, percepcion e implicacién de los
docentes, la historia de los cambios en la comuni-
dad docente, y quién y como lo propone.

Uno de los cambios que siempre hemos pro-
puesto remite a la concepcién pedagdgico-diddc-
tica del curriculo y del docente. Mas hoy, la tec-
nologfa nos tiene reservado un cambio que afecta
la geograffa, espacio temporal del aprender y del
ensefiar. Algunos sencillos ejemplos:

P Nosotros venimos de una cultura donde mucho
de la tecnologia se manejaba con movimiento
de la mano, y hoy se maneja con la punta de
los dedos; esa diferencia fisica implica formas
distintas de pensar, porque cudnto sufrimiento
nos hubiéramos ahorrado en el liceo cuando
buscdbamos logaritmos con aquellos libritos,
si hubiéramos accedido a una calculadora
cientifica.

P> Trabajar con una computadora portdtil cambia
la postura del cuerpo y de la mano, y también
los movimientos del ojo al leer, favoreciendo
la aparicion de nuevos modos de lectura, pero
también de nuevos vicios (lectura en diagonal,
por ejemplo).

P El aula se extiende mds alld de horarios y pare-
des; la posibilidad de construir espacios inte-
ractivos en internet (chat, foros, grupos, deba-
tes, wikis, etc.) genera otra forma de educacion
en la que las relaciones personales se manejan
con otros cddigos y el entorno psicolégico asu-
me otras formas. ;Podemos ilusionarnos con
la idea de que un nifio de Tacuarembd narre la
geografia de su departamento (con su entona-
cidn y giros del lenguaje) y la muestre a través
de una cdmara web?

Tercera sugerencia:
pensar para personas, no para maquinas

Cada tanto aparecen en el escenario edu-
cativo, vendedores de maravillas tecnoldgicas
que, con un discurso bien cuidado, plantean los
nuevos roles del docente y las transformacio-
nes imprescindibles para la educacién, en una
falsa oposicion con ese docente y esa docencia
tradicionales a la que todos rehuimos. jComo
si fuera posible mejorar las prdcticas educati-
vas por el solo recurso a la tecnologia!

Este temporal de recursos tecnoldgicos que
brillan y fascinan, y que muchas veces crean
un entorno tan especial como conveniente
para oratorias seguidas de cortes de cintas,
amenaza con separar la historia vivida de la
historia por vivir. Nuestro presente tiene me-
moria de Latinoamérica, de fronteras abiertas
y manos extendidas, de esperanza e integra-
cién. No construyamos un futuro sin raices.
Montar salas de informdtica, un computador
en el aula, centros de recursos con conexion
a internet en instituciones educativas, o un
computador para cada nifio, no son sinénimos
de integracion curricular y mucho menos de
transformacion de la educacion; en forma si-
milar a comprarse y lucir una prenda de marca
internacional, se corre el riesgo de solo estar a
la moda. Integrar necesita de procesos de re-
flexion y de andlisis critico en los colectivos
docentes de manera de apuntar a lo medular,
a lo sustantivo, a lo humano. Redescubriendo
los fines recordamos nuestras utopias, los va-
lores universales, los referentes pedagdgicos,
volvemos a examinar las mismas bases de
nuestra cultura para recrearla y transformarla
si es necesario, y tomamos todo aquello que
hace nuestra identidad situada y singular pero
relacionada en y con un mundo globalizado
(Albornoz y Garay, 2001).

Para estar parados en este mundo, el primer
desafio es la comunicacion. Abordemos la co-
municacion cara a cara, en el aula, en el centro
educativo, en nuestro entorno. Flaco favor nos
podemos hacer si tentamos una comunicacién
mediada por artefactos sin saber estar con el
otro. Los medios potencian y facilitan la co-
municacién, pero no la sustituyen. Lo virtual
existe, pero no es real. La comunicacion y la
educacion pueden apoyarse en dmbitos virtua-
les, pero no tnicamente en ellos.
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El segundo desafio es hacer frente a la infor-
macion. Dada su superabundancia es necesario
generar estrategias que impliquen saber cémo
buscar, seleccionar, sintetizarla; cémo trabajar
en grupos aprovechando la inteligencia social
para el abordaje de tareas compartidas, porque
asi como la cognicion estd situada y distribuida,
el conocimiento puede construirse colectiva-
mente. Recuerdo palabras del filésofo francés
Pierre Lévy (1998) cuando sostiene que nadie
sabe todo y nadie sabe nada; todo el saber estd
en la humanidad.

El tercer desafio lo constituye la lectura cri-
tica. La lectura critica de los mensajes va mds
de alld del intento de develar los misterios del
texto escrito. El ambiente hipertextual o hiper-
medial ha complejizado y creado formas de
conocer desconocidas hasta hace poco; el de-
sarrollo de un entorno que ofrece otra forma de
consumir los signos totalmente distinta a la fa-
miliar presentacion que proporcionaba el libro
(Vandendorpe, 2003), origind una nueva forma
de leer, de percibir y de organizar recorridos
que van mds alld de las dos dimensiones de
lectura y de una tnica secuencia. Junto a esto,
lo hipermedidtico suma al texto, movimiento,
imagen, dimensionalidad. Leemos textos, ima-
genes, secuencias de video y leemos todo eso
en un mismo medio. El hecho de navegar una
red de conceptos relacionales demanda tam-
bién al lector la utilizacion de un pensamiento
flexible e integrador, que permita la compren-
sion de las relaciones complejas con las que se
puede encontrar, ademds de establecer nuevas
relaciones entre conceptos anteriores y nuevos.
Leer es construir significados propios.

El cuarto desafio es sencillo de decir y di-
ficil de lograr: situar la tecnologia en nuestra
cultura para leerla, interpretarla, apropiarse de
ella y emplearla, mds alld de los manuales y
mds alld de la cultura de uso con que viene dis-
puesta; a partir de nuestro entorno y en funcién
de nuestras potencialidades y necesidades, y las
de nuestros alumnos, fortalecer la copa del dr-
bol junto con las raices. Ya lo cantaron Eduardo
Larbanois y Mario Carrero en “Santamarta’”:

Y aunque es malo mantenerse aislado
cuando todo el mundo estd tan conectado
si el diablo gobierna hay que tener cuidado
la cultura nunca puede estar de lado

no todo estd en venta, no todo es mercado
drbol sin raices no aguanta parado

ningun temporal.

Cuarta sugerencia: considerar la tecnologia
desde la tecnologia educativa

No sé por qué, siento una extrafia sensacion
cuando oigo hablar de un curriculo estanda-
rizado en tecnologia educativa. Sé que es de
una importancia cardinal contar con un modelo
flexible que oriente nuestra practica docente;
pero, por alguna razon, en el terreno de la tec-
nologia educativa me siento mds cercano a las
palabras de Alfredo Gadino, cuando en alguno
de sus innumerables talleres dijo que no hay
por qué cortar los drboles a la misma altura.

Creo que nuestra tarea es guiar, y ayudar a
crecer y desarrollarse, equilibrando libertades
con intervenciones en el momento adecuado.
Como humanos somos tan ricamente distintos
que no podemos regirnos por moldes previa-
mente disefiados.

Hace afios escuché de la intencién de estan-
darizar, sefialar competencias en el manejo de
las computadoras, de tal manera de lograr, por
ejemplo, que un alumno de primer afio supie-
ra, entre otras cosas, escribir con negritas en un
procesador de textos. Esto me hace recordar un
documental de hace cinco o seis afios. Un fun-
cionario de una empresa en Nueva Delhi, cuya
oficina tenfa una pared externa que daba a una
calle de un barrio extremadamente pobre, un dia
tuvo la idea de abrir un hueco en esa pared, ar-
mar una especie de vidriera y colocar un compu-
tador que pudiera ser operado desde afuera. Al
poco tiempo, los nifios del barrio operaban pro-
cesadores de texto, navegaban por internet y en-
viaban mensajes por correo electrénico. Esto no
quiere decir que se deba erradicar a los maestros
ni, mucho menos, que los nifios aprenden solos
con las maquinas (como se ha dicho por ahi en
estos ultimos meses). Todo lo contrario, afirma-
mos que con un cuerpo de docentes pensando y
actuando desde una diddctica critica de la tecno-
logia educativa, se alcanzan mejores logros.

3 Larbanois & Carrero: Canciones de Santamarta. Acqua Records, 2006.
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Concibo la tecnologifa educativa como
un campo de estudio que se construye y re-
construye a partir de las diversas visiones de
la teorfa educativa y del propio aporte de ele-
mentos de valor, para dar respuesta a la nueva
situacion planteada por la transformacion en
los modos de comunicar y conocer, en los que
la tecnologfia, especialmente las TIC, juega un
rol preponderante.

La veo como drea transversal en el curri-
culo, que se aprende y apropia a partir del tra-
bajo que surge en el aula. No es asignatura de
academia; no deberfamos cuadricularla en una
normativa pautada o encasillarla en una se-
cuencia preestablecida. Cuando escribo estas
lineas, no pienso en un principio, un medio o
un final. Como en un cambalache electrénico,
hay documentos abiertos que en algiin momen-
to mi mente, ademads de asociarlos, les atribuira
algin orden para plasmarlos en un solo docu-
mento. De ahi que defiendo la idea de trans-
versalidad. No se aprende a insertar un video
en un texto escrito después de... o antes de...
tal o cual contenido; se aprende a insertar un
video en un texto escrito cuando realmente es
necesario (para presentar un tema, para ilustrar
una demostracidon o para crear un documento
multimedia). Puede objetarse que un nifio de 8
aflos no necesita o no puede manejarse con tal
nivel de conocimiento. Pero si sigo a Vygotski
y ademds veo a nuestro alrededor, sé¢ de mu-
chos maestros que piden a sus hijos en edad
escolar que les ensefien cdmo utilizar tal o cual
funcién del teléfono celular.

~y

T N

También la concibo en su sentido amplio
e integrador, que va mads alld del campo del
uso de computadores y del acceso a internet,
y abarca los entornos de ensefianza y aprendi-
zaje, influenciados por los medios y contex-
tualizados psicoldgica, social, histdrica y cul-
turalmente. En este sentido se presenta como
un pensar y hacer la educacién con los medios
y para los medios, que forma para utilizarlos,
pero a partir de un andlisis critico y para un uso
libre, humano, creativo y constructivo.

Apple (1989) ya previno que la tecnologfa,
especialmente la nueva, trae afladida una forma
de pensar que influye y orienta a la persona en
el modo de ver el mundo. Demasiado peligroso
para dejarlo a la deriva.

Quinta sugerencia: persequir las utopias

La busqueda de los grandes fines orienta la
labor docente. Es necesario ver el acd y guiar-
nos con el alld.

Un docente recién recibido con 22 afios de
edad, por lo menos transité 18 afios el sistema
educativo y atravesd cuatro o cinco periodos
presidenciales. La continuidad y coherencia
de una buena politica educativa requiere de
la prospectiva y la planificacion a largo plazo.
Muchos de los maestros que ya pensamos en la
jubilacién fuimos parte del Plan Piloto que en
los liceos extendio a seis afios la educacion me-
dia, introduciendo los bachilleratos (en aque-
llas épocas, si no falla la memoria, Humanfsti-
co y Cientifico), ;se acuerdan? Si su respuesta
fue sf, tal vez me ayuden a recordar cudl de los
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curriculos de primaria, media o formacién do-
cente fue cambiado después de ser evaluado.
Educarse no puede ser armar un rompecabezas
con piezas de distintas cajas.

Hay un espacio que va mds alld de los sue-
fios. Ese espacio es, por definicidn, inalcanza-
ble y, por concepcidn, probable. En ese espacio
pensamos, planificamos y discutimos. A ese
espacio nos encaminamos. ;Por qué no pensar
que educarse sea seguir las utopias? ;Por qué
no pensar que educar sea brindar utopias? Por
eso creo que un curriculo debe seguir utopias.

Las utopias se muestran cuando oimos las
voces correctas. Hay voces que nos hablan,
como la de Paulo Freire, que nos dicen que la
educacion no debe temerle al debate bajo pena
de ser una farsa; o la de Gabriel Garcia Mdrquez
que proclama una educacion desde la cuna, una
educacion inconforme y reflexiva; o la de Hum-
berto Maturana que advierte que el peor error
que podemos cometer es que nuestro alumno
sea igual a nosotros. Hay voces que desde nues-
tro interior rechazan que un porcentaje deter-
minado de repeticion sea aceptable, porque de-
trds de los porcentajes habitan personas que se
Ilaman Pedro, José o Maria. Hay otras que nos
alertan y nos demandan mds andlisis critico de
las teorfas salvadoras de la educacion.

Por cuanto siempre existe la posibilidad de
mejorar y, en tanto el dinamismo histdrico ac-
tual propone permanentes cambios, el curricu-
lo es construccion permanente. Esta nocidn de
construccién permanente nos permite buscar el
sentido de excelencia. No la excelencia de aris-
tocrdticas universidades, a la que pueden acce-
der solo los mejores; tampoco la excelencia de
instituciones, que solo acepta el egreso de los
mejores. La excelencia que se logra en el aula,
cuando el maestro da lo mejor de si para lograr
lo mejor de sus alumnos, en un entorno que es el
mejor que la educacion publica puede ofrecer.

La cienciay la tecnologia del siglo XX apor-
taron grandes beneficios, pero también graves
perjuicios cuando solo acudio a la cita una razén
de laboratorio, aséptica, despojada de sentido
y de sentimiento, alejada de valores humanos,
donde se justificaron desarrollos y practicas por
cdlculos numéricos, por beneficios futuros o por
s mismos. Y asf se trajeron mdquinas a las aulas

sin saber muy bien para qué, unidas a ideas de
“formar usuarios inteligentes de la tecnologia”.
Pero solo la inteligencia no alcanza para diri-
gir los caminos de la raza humana (Hitler fue
un claro ejemplo de ello), es necesario contar
también con sabiduria, con reconocimiento del
otro, con emocién y preocupacion. Y esto tam-
bién es parte del curriculo escolar.

Concuerdo con Fernando Savater (2004, p.
184) cuando, en su “Carta a la Ministra™, escri-
be: «;Sabe cudl es el mds notable efecto de la
buena educacion? Despertar el apetito de mds
educacion, de nuevos aprendizajes y enserian-
zas. El bien educado sabe que nunca lo estd
del todo pero que estd lo suficiente como para
querer estarlo mds; quien cree que la educa-
cion como tal concluye en la escuela o en la
universidad no ha sido realmente encendido
por el ardor educativo sino solo barnizado o
decorado por sus tintes menores».

Palabras finales

La vida en un contexto tan influido por la
tecnologia ya ha cambiado estructuralmente
las formas de conocer, de leer y de escribir,
de comunicarse, de percibir el mundo. Con-
secuentemente, el uso de la tecnologia en las
aulas deberfa cambiar los modos de aprender y
de ensefar, las formas de construir y compartir
el conocimiento, las relaciones sociales, la psi-
cologia de individuos y de grupos sociales, los
como, los por qué y los cudndo.

No comparto visiones tecnicistas (quizas
hasta tecnocraticas) que proponen adaptar
el curriculo a las nuevas tecnologias, porque
nuestra mision es formar personas y no in-
dividuos consumistas de tecnologia. Tampo-
co concepciones didactistas, porque nuestro
objetivo no se construye meramente en el
qué' 'y el como, sino en el por qué'y el para
qué, para formar personas criticas capaces
de determinar los caminos que debe seguir
la tecnologia.

Debemos tener en claro que la educacion
que entregamos a los nifios no puede ser una
construccion anacronica, SIno necesariamente
debe ser parte de su tiempo. O tal vez corra-
mos el riesgo que nuestros propios alumnos
nos hagan flipping*.

26 / QUEHACER EDUCATIVO | Abril 2008

“ El flipping o flipeo es la accion de cambiar de canal cuando no nos atrae el programa que vemos.



Las tecnologias de la informacién y la co-
municacion forman parte de un imponente
despliegue medidtico que hipnotiza, fascina y
atrapa. Permiten que la distancia no sea motivo
de exclusion, sustituyen discapacidades por po-
tencialidades, crean otras formas de conocer y
de ensefiar, rompen la secuencia lineal del tex-
to, creando una nueva narrativa hipermedial,
facilitan el establecimiento de vinculos tanto
sociales como afectivos. Al mismo tiempo se
convierten en el escenario perfecto de campa-
flas publicitarias que idolatran el producto tec-
nolégico y dan la excusa perfecta (siguiendo a
McLaren, 1997) para comprarlo. O se transfor-
man en retdricas politicas que se envuelven en
banderas de cambio sin percibir exactamente
cudl es ese cambio.

«La tecnologia educativa tiene mucho de
bisqueda, de exploracion, de reflexion y de
andlisis. Es una actividad educativa que exi-
ge una enorme responsabilidad, un sentido de
ubicacion en el tiempo y en el espacio, un saber
de donde partir para saber adonde llegar, un
saber elegir entre lo necesario y lo superfluo,
entre lo que se acepta, adopta o cambia, entre
lo que sigue siendo propio aunque se importe
ciencia y tecnologia.» (Garay, 2007)

Por ello creo que el curriculo debe trans-
formarse para integrar la tecnologia, pero
de forma critica y situandola en nuestro
contexto de manera tal que, apuntando a
una educacion cada vez mejor, no se pier-
da de vista la historia, la cultura, el lugar
geografico y la dinamica social, que permi-
tieron surgir una identidad propia y singu-
lar en nuestros alumnos. Dicen Burbules y
Callister (2001, p. 72): «La tecnologia no re-
suelve ningtin problema sin crear otro nuevo.
Por lo tanto, aunque pensemos que con ella
estamos alcanzando un determinado objetivo
educacional, inevitablemente terminaremos
por descubrir que hemos logrado algo muy
distinto». No solo debemos disminuir los
riesgos de que ese algo muy distinto opere
como un efecto no deseado aumentando las
posibilidades de que sea algo positivo, sino
que también debemos estar atentos para ver
mas alla de lo novedoso.

De no hacerlo, la educacién publica serd
mds permeable a promociones y ofertas tec-
nolégicas que, desde brillosos y modernos

escaparates, intentardn regalarnos soluciones
educativas que disfrazan dependencias tecno-
I6gicas y econdmicas.

No es mi pretensién imponer una corriente
de opinidn, sino todo lo contrario, porque in-
cluso en mi propio discurso tengo dudas; pero
dudas que las asumo y las transformo en motor
de desarrollo. Miguel de Unamuno decia que
es buen cristiano aquel que duda; parafrasedn-
dolo, puedo decir que es buen pedagogo aquel
que duda. La duda remueve, preocupa, hace
buscar alternativas y abre la puerta a la posi-
bilidad del equivoco. Solo quien reconoce que
puede equivocarse, puede descubrir en el otro
a un igual que puede tener la razon. Por eso,
estas palabras finales invitan a quien quiera
participar al debate, al didlogo, al encuentro vy,
especialmente, a despeinarse con las dudas. [&
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