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No existe tradicion de ensefianza de segun-
das lenguas en la educacion primaria nacional.
Hoy pareceria que el debate respecto a la con-
veniencia de dicha ensefianza estarfa saldado
al menos para el idioma inglés. No obstante,
el portugués -enmarcado en las propuestas del
nuevo programa' en elaboracion- atin busca en-
contrar su lugar en nuestro sistema educativo.

Mis alld de las cuestiones estrictamente téc-
nicas respecto a la implementacion de esta pro-
puesta, valoramos aqui que finalmente se reco-
noce una realidad social, una diversidad que nos
interpela y que el sistema educativo nacional
intentd obturar tanto desde las propuestas inte-
gradoras de la modernidad posvareliana como
desde la reciente negacion totalitaria de la dicta-
dura. Al incorporar el portugués como segunda
lengua en nuestra educacion, fundamentalmente
en la zona fronteriza con Brasil, estamos toman-
do decisiones politicas fuertemente comprome-
tidas desde un punto de vista ético con nuestra
gente y su cultura.

Fronteras y culturas

Histdricamente, el proceso de definicion de
las fronteras norte y noreste de nuestro pais fue
objeto de marchas y contramarchas. Del Trata-
do de Madrid (1750) entre Espafa y Portugal

a nuestra actual linea fronteriza mediaron can-
tidad de eventos, entre ellos la gesta indepen-
dentista, las invasiones portuguesas (1817),
la Guerra Grande (1839-1851) y el tratado de
Rectificacion de Limites (1909). Dichas ins-
tancias no solo marcaron mojones histdricos
de (in)definicion limitrofe, sino que denuncian
movimientos humanos, flujos migratorios y
establecimiento de pueblos con diferentes cul-
turas (y lenguas), en una zona donde no exis-
ten elementos naturales que se ofrezcan como
Iimite al contacto e intercambio cultural. A estos
movimientos, en gran medida producto de ape-
tencias expansionistas, debemos agregarle que
en el marco de la consolidacion del Uruguay
como Estado-nacidn, los sucesivos gobiernos
reconocieron en la educacion publica un poten-
te vehiculo para sus fines, incluyendo el disefio
de una politica lingtifstica que, contrastando con
la de nuestros vecinos nortefios, reafirmaba la
soberania nacional a la vez que fortalec{a la idea
del Uruguay como un pafs de iguales.

Llegados a este punto corresponde comenzar
a preguntarnos si imaginar la frontera siguiendo
modelos geopoliticos -y asignar identidades, de-
finir culturas o politicas lingtiisticas en funcién
de ello- resulta adecuado. Si no nos referimos a
los limites fronterizos entre Estados, ;es vdlido

"En linea: http://www.cep.edu.uy/programaescolar/index.htm
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visualizar la frontera como discontinuidad y di-
ferenciacion, trataindola como una situacion cul-
tura/cultura con una cultura a cada lado del limi-
te? Desde la antropologia se sostiene que existen
motivos suficientes para poner reparos a tal mira-
da: la discontinuidad es mds relativa y compleja
de lo que a primera vista podria parecernos. En el
caso sefialado pdrrafo arriba, rompe los ojos.

Fredrik Barth (1969), interesado en las dis-
tinciones étnicas y contraviniendo la tendencia
del momento, no distinguié las fronteras entre
grupos en forma espacial. Por el contrario, des-
taco la importancia de las distinciones colectivas
entre las personas -lo que llamamos autoads-
cripcion a un grupo vivenciado como de igua-
les y el reconocimiento de unos otros, en forma
diacritica- asf como la distribucién de los mate-
riales culturales (significados, sentidos, précti-
cas). Las fronteras estardn dadas entonces por
grupos que se reconocen mutuamente, pero este
reconocimiento no nos aporta informacién so-
bre cudnta cultura pueden compartir entre ellos
o los grados de variaciéon de la misma dentro
de las fronteras y de los grupos. A partir de es-
tas distinciones, Barth propone hablar de “zona
de frontera”, y podemos conceptualizarla como
cultura+cultura antes que como pura diferencia
(cultura/cultura). Con la nocion de zona de fron-
tera hacemos justicia a la imagen de la cultura
«como en un flujo, contradictoria e incoheren-
te, distribuida diferencialmente entre perso-
nas que ocupan diversas funciones» (Hannerz,
1997), teniendo mds que ver con la creatividad
y lo hibrido que con los compartimentos estan-
co y lo peor de la reproduccion.

Si las zonas de frontera se muestran porosas, si
son espacios de intercambio, fluctuantes en cuanto
a los movimientos humanos y los materiales cultu-
rales alli presentes, el concepto de hibridacion se
descubre como una herramienta ttil para traba-
jarlas. Entendemos por hibridacion, los «proce-
sos socioculturales en los que estructuras o prdc-
ticas discretas, que existian en forma separada,
se combinan para generar nuevas estructuras,
objetos y prdcticas» (Garcia Canclini, 1990); el
empleo metafdrico de este t€rmino originario de
la biologfa nos permite captar mejor los fendme-
nos que se encontraban atrapados o cristalizados
dentro de interpretaciones esencialistas o puristas
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sobre la cultura, relativizando la nocién de iden-
tidad como totalidad. No obstante, no seria co-
rrecto quedarnos con la imagen fécil, inocente,
de los procesos de hibridacion como procesos
de integracion y fusion cultural, «la hibridacion
ocurre en condiciones historicas y sociales es-
pecificas, en medio de sistemas de produccion y
consumo», seiala este autor (2000). Asi, dentro
de ellos, hay que contemplar muy especialmente
las contradicciones y lo que no puede o no se
deja hibridar.

Sostiene Garcia Canclini (2000) que «al cam-
biar la jerarquia de los conceptos de identidad y
heterogeneidad en beneficio de hibridacion, qui-
tamos soporte a las politicas de homogeneizacion
fundamentalista o simple reconocimiento (segre-
gado) de “la pluralidad de culturas” »; estamos
conspirando contra el etnocentrismo, esa forma
exacerbada del yo nacional. Con esta consigna en
mente, volvamos la mirada al “problema” de la
diversidad lingiifstica en el territorio oriental.

La actual diversidad lingiifstica en nuestra
frontera resulta, como hemos sefialado antes,
una construccion histdrica producto de la super-
posicion de dos sistemas lingiifsticos claramente
diferenciados (primero el portugués y luego el
espafol) sobre una base previa de origen guarani
misionero, y deviene en un grupo de variedades
dialectales de impronta portuguesa que desde la
academia se identifican como Dialectos Portu-
gueses del Uruguay (DPU) y como “portuiiol”
en la cultura popular, con fuerte carga peyora-
tiva; productos hibridos, siguiendo a Canclini.
En esta zona del pafs, muchos nifios son hablan-
tes nativos de DPU, es esta su lengua materna
o “idioma de herencia”, siendo el espafiol -la
lengua oficial nacional- su segunda lengua; asi
debemos reconocer una sociedad bilingiie en
nuestra zona de frontera. Diferentes estudios
dan cuenta de esta realidad y avanzan sobre los
aspectos sociolingiifsticos implicados que lle-
van a proponer que, ademds del bilingiiismo,
encontremos como rasgo caracteristico la diglo-
sia, es decir, que las lenguas representan ademds
distintos estatus sociales y se utilizan de forma
diferencial de acuerdo al contexto. Observamos
que la lengua se erige en uno de los marcadores
identitarios mds evidentes: orientando a las per-
sonas en su interaccion a la vez que expone las
distancias sociales hace a la diferencia.
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En nuestra zona de frontera se distingue al
idioma espafiol -la lengua hegemonica- como la
variedad de prestigio, siendo utilizado en dm-
bitos oficiales, instituciones educativas, medios
de comunicacion, es la lengua de la clase me-
dia y alta urbanizadas. Por su parte, el uso de
los DPU se presenta estratificado, con mayor
presencia en los sectores menos privilegiados y
en ambitos rurales. Behares (2003) entrevé los
DPU como la lengua doméstica en su sentido
mds estricto, la del hogar y la de la cocina. Cabe
consignar que sus propios hablantes -atravesa-
dos por la ideologia dominante- la consideran
un habla incorrecta (Elizaincin, Behares y Ba-
rrios, 1987; Behares, 2007; Carvalho, 2007).

Al nivel de la educacion publica, esta diversi-
dad lingiiistica, en el mejor de los casos, ha sido
des-considerada. Tradicionalmente, la escuela ha
tenido una vision prescriptiva respecto a la grama-
tica, promoviendo y reforzando el uso de la varie-
dad hegemdnica como el habla correcta para el ser
nacional -acentuando la reproduccion ideolégica
y discursiva sobre la lengua- llegando incluso en
triste periodo reciente al extremo de censurar y
pretender prohibir la utilizacién de los DPU por
parte de nifios y maestros en sus interacciones, aun
fuera del aula y de los tiempos académicos.
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Conceptualizar la realidad como una cons-
truccion social supone volver la mirada hacia
los procesos subjetivos e intersubjetivos que
hacen a esa construccion. La internalizacion de
la realidad es uno de ellos y «constituye la base,
primero, para la comprension de los propios
semejantes y, segundo, para la aprehension del
mundo en cuanto realidad significativa y so-
cial», de esta manera, en las formas complejas
de la internalizacién «yo no solo “comprendo”
los procesos momentdneos subjetivos del otro:
“comprendo” el mundo en que él vive, y ese
mundo se vuelve mio» (Berger y Luckmann,
2003:163), hablamos de compartir significa-
dos y recibir una identidad que nos asigna un
lugar especifico en el mundo. En las primeras
instancias de este proceso de socializacion, que
se realiza en circunstancias con fortisima car-
ga emocional, el lenguaje es el contenido mas
importante y el instrumento en la socializacion.
Serd la lengua, con sus recortes semdnticos, la
que delineard las fronteras de la realidad y en-
tretejerd las tramas de significado en las que es-
tamos insertos (Geertz, 1991).

Si la existencia de una socializacién prima-
ria resulta necesaria para que puedan cumplirse
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posteriores socializaciones secundarias -la in-
ternalizacion de submundos de significados con
distribuciones diferenciales de conocimiento-,
en ella no existen problemas de identificacion:
se internaliza e/ mundo. Podemos entonces in-
tuir lo que implica negar, cercenar o despreciar
la lengua materna de nuestros nifios hablantes
de DPU en el marco de la educacion publica,
una instancia de socializacién secundaria que
debe tratar con un yo formado previamente y un
mundo ya internalizado.

Desde luego, reconocer la importancia de la
socializacion primaria y sus internalizaciones no
significa postular por extension la imposibilidad
de educar. Cambiar es dificil, pero es posible.
(Baquero, 2007; Freire, 2005; Ubal, 2006)

Volviendo sobre nuestro “problema”, obser-
vamos que en la escuela se presenta una situa-
ciéon mds o menos dificil de resolver: la cohe-
rencia entre las internalizaciones originales y
las nuevas. Todos los nuevos contenidos debe-
rdn superponerse de alguna manera a esa reali-
dad ya presente, el asunto central es el como.
Porque la accion educativa es antes que nada
una accion simbdolica y corresponde cuestionar-
nos qué hemos estado simbolizando al negar la
lengua del otro.

Por lo pronto, como sostiene Behares, esta-
mos ante la constitucion de «sujetos de apren-
dizaje cuya imagen de st no es consistente»
(Behares, 2007:158). Es decir, se reflejan a si
mismos como imperfectos al no poder fun-
cionar plenamente en espafiol, pues su lengua
materna es el DPU, y a la misma vez se ima-
ginan como hablantes no deseados, ya que su
lengua materna no es, ni debe ser, «valorada
(ni siquiera reconocida) como un tipo de saber
vdlido o incluso posible» (Behares, 2007:159).
De esta manera, la enseflanza en lengua espa-
fiola, una lengua extranjera para buena parte de
la poblacién de la zona de frontera, ha supuesto
dificultades comprobadas para los nifios y nifias
de esas comunidades: inseguridad en lo referen-
te a sus capacidades lingiifsticas, problemas de
comunicacién, problemas de aprendizaje, baja
motivacidén y frustracion.

En contrapartida, recientemente, en la edu-
cacion publica nacional se han llevado adelante
algunas experiencias sélidas y bien documen-
tadas de ensefianza bilingiie espafiol-portugués
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en la zona fronteriza uruguayo-brasilefia (Brian,
Brovetto y Geymonat, 2007). Las mismas se
han revelado como apropiadas para estas pobla-
ciones bilingties y digldsicas pues, a pesar de
no disponer de evaluaciones oficiales, padres y
alumnos se han mostrado entusiasmados, no se
han detectado interferencias entre las dos len-
guas y los maestros participantes han superado
los recelos iniciales, destacando la mejoria de
sus alumnos en términos académicos. Son estas
experiencias las que en parte recoge el nuevo
programa.

Desde luego podria cuestionarse que no es-
tarfamos educando en DPU, sino en portugués y
que, por tanto, seguimos negando en buena medi-
da la cultura de los otros. Es necesario, entonces,
realizar aqui una breve digresion a este respecto.

Sin olvidar que toda lengua es un dialecto,
podemos reconocer la existencia de lenguas es-
tandarizadas -abstracciones altamente codifica-
das, casos del espafiol y el portugués- y otras
que no lo estdn, lo que no quiere decir que es-
tas lenguas no presenten caracteristicas ldgicas
complejas y sean pasibles de codificacién. El
asunto es que toda institucion educativa formal
necesita vehiculizar sus conocimientos median-
te una lengua estandarizada; y en este momento,
de la que disponemos fuertemente emparentada
Iéxicamente con los DPU es el portugués. De
lo que se trata, entonces, en esta educacion bi-
dialectal es, siguiendo a Carvalho, de promover
«prdcticas de andlisis contrastivo que ayuden a
desarrollar en los estudiantes una consciencia
metalingiiistica explicita de las diferencias exis-
tentes en cuanto a las reglas fonologicas y mor-
fosintdcticas entre su dialecto y el dialecto es-
tandar» (Carvalho, 2007:90), lo que permitird a
los estudiantes expandir sus repertorios lingtifs-
ticos y disponer de un mayor capital cultural que
les habilite no solo a participar de la cultura do-
minante en mejores condiciones, sino también a
preservar su cultura e identidad lingiifstica.

Por otra parte, si efectivamente comenza-
mos a considerar los dialectos como patrimonio
cultural intangible de los pueblos -tal el caso de
las comunidades autéonomas en Espafia y de mu-
chos otros paises que han dedicado esfuerzos y
recursos para la estandarizacion de sus dialectos
de herencia-, quizd llegard el momento en que
hablantes y no hablantes de DPU desconozca-
mos el desprestigio actual que estigmatiza estos
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dialectos, y veamos iniciarse acciones estatales
nacionales que promuevan soluciones que, tras-
cendiendo los discursos oficiales, se concreten
en politicas lingiifsticas orientadas hacia la di-
versidad como patrimonio cultural.

Entretanto, complementando lo que pdrrafo
arriba propone Carvalho, considero que no de-
bemos centrar la discusién sobre la convenien-
cia del portugués en la escuela, enfocando el
problema exclusivamente desde el rendimiento
académico. Aqui lo que resulta fundamental es
prestar atencién a los procesos de largo plazo en
la construccion de la subjetividad; no hay que ol-
vidar que, en la escuela, nifios y nifias introyec-
tan la mirada dominante de nuestra cultura oficial
mediante la dificil dialéctica entre la auto-identi-
ficacion y la identificacion que hacen los otros,
entre la identidad objetivamente atribuida y la
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que es subjetivamente construida. Una mirada
que en la actualidad, negando su lengua mater-
na, mella su autoestima al reforzar su reconoci-
miento como participes de otra cultura, un lugar
social desprestigiado.

Entonces, mds alld de deplorar la ética que
ha sustentado la eleccidn de la lengua espafo-
la como lengua unica para ensefiar en dichas
comunidades, cabe preguntarnos por nuestro
esfuerzo a futuro, por nuestras utopias posi-
bles; ese «ejercicio de la imaginacion para
pensar otro modo de ser de lo social» (Ricoeur,
2000:357). Y al hacernos esa pregunta, no estd
de mads repetirlo, hay que dejar de imaginar las
culturas como totalidades uniformes: existen
normas y desviaciones, de la dialéctica entre
orden y desorden surgen complejas formas de
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organizacidn, es el cardcter hibrido -plastico y
sanamente problemadtico- lo que deviene diver-
sidad que la escuela debe aprender a respetar y
valorar, y ensefiar. Antes que un solo, anhele-
mos polifonia.

Paulo Freire reclama al profesor «el deber
de respetar no solo los saberes con que llegan
los educandos, sobre todo de las clases popu-
lares -saberes socialmente construidos en la
prdctica comunitaria-, sino también, discutir
con los alumnos la razon de ser de esos sabe-
res en relacion con la ensefianza de los con-
tenidos» (Freire, 2005:31). En este sentido,
el nuevo programa, en su seccién “Segundas
lenguas y lenguas extranjeras”?, sostiene que se
busca «democratizar el acceso de todos los ni-
Alos a un conocimiento socialmente valorado»,
favoreciendo el conocimiento de la lengua ex-
tranjera desde una perspectiva comunicacional

integradora y, a través de un proceso de re-
flexion critica, enseflar aspectos de la cultura
relativos a la segunda lengua, buscando pro-
mover el respeto hacia la diversidad lingtifstica
y cultural.

Resulta interesante que, en esta propuesta,
el abordaje diddctico del portugués -lengua ma-
terna o segunda lengua para los nifios de zona
de frontera- se plantee a partir de la cultura de
los alumnos, de sus saberes, sus costumbres, ex-
periencias y, fundamentalmente, de su lengua,
valorizando aquello que histéricamente ha sido
ninguneado, con la clara intencién de andamiar
la construccion de sujetos auténomos, «episte-
mologicamente curiosos» (Freire, 2005:83).

Quiz4, finalmente, las comunidades de apren-
dizaje en zona de frontera comiencen a transitar
nuevos caminos que les acerquen a su mejor uto-
pia, que también debe ser la nuestra. [€!
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