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Pensar en espacios de formación y otorgarles un 
lugar de privilegio habilita tiempos de reflexión, de in-
tercambio entre docentes, donde las prácticas de ense-
ñanza se vuelven objeto de análisis y de conocimiento. 
Implica volver a “mirar”, reformular cuestiones que, si 
bien fueron planificadas para un momento determina-
do, un grupo de niños particulares, con un propósito de 
enseñanza, en la puesta en práctica entran en juego 
otras variables que hacen repensar las propuestas, los 
tiempos, las estrategias empleadas.

Este “pensar juntos” brinda oportunidades de se-
guir aprendiendo con otros, en las que estos adquieren 
significados diversos en relación con la implicación de 
cada sujeto y las múltiples miradas de lo complejo. Re-
flexionar implica un ir y venir sobre la práctica, explicar, 
reconceptualizar, unir sentido común y saber.

Pensar la enseñanza de la escritura desde los gé-
neros discursivos implica entender las producciones en 
función de las situaciones de comunicación en las que 
surgen. Estas prácticas se materializan a través de los 
textos. Según Bajtín (2003), quien retoma los aportes 
de V. N. Volóshinov (refiriéndose a géneros de la pala-
bra), los alumnos escriben para entender de qué ma-
nera se construyen los textos, mediante la intervención 
docente que habilite la experimentación y la manipula-
ción consciente del lenguaje.

Cuentos de amor

Se concibe al género discursivo como producto de 
la actividad social, un enunciado con características 
temáticas, compositivas y de estilo. Requiere pensar 
dónde se produce la situación de comunicación, la po-
sición e implicación del hablante, su intención y los ras-
gos, recursos que, mediante la reflexión gramatical y de 
las habilidades lingüísticas y comunicacionales, ponen 
en juego el modo de usar la lengua.

A partir de este enfoque, planificar a partir de la ela-
boración de secuencias didácticas permite pensar de 
forma intencional una serie de actividades articuladas 
que vehiculan la enseñanza de un determinado objeto 
de estudio.

En este marco quisiera compartir algunas experien-
cias recogidas con relación a la elaboración de una se-
cuencia pensada para el primer ciclo (desde Familístico 
a Tercer grado) por cuatro docentes de una escuela de 
la localidad de Tranqueras.

Pensar en una secuencia de escritura implica se-
leccionar el género y, dentro de este, qué textos se 
consideran apropiados para trabajar en función de lo 
que se quiere que los alumnos aprendan a escribir. En 
esta oportunidad, las docentes seleccionaron el texto 
que se titula “Un cuento con luna llena. Una gatohistoria 
de amor”, publicado en el libro Cuentos de otras lunas 
(Velando, 2007).
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Recorridos que habilitan la construcción
de sentidos desde el género

Una mirada en el primer ciclo
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La lengua se materializa a través de los textos, en-
tendidos estos como «producciones verbales situadas» 
(Bronckart, 1996:173 apud Dolz et al., 2013:29) que 
adquieren formas diversas dependiendo de las situa-
ciones de comunicación en las que aparecen. Constitu-
yen la puerta de entrada a las “formas de decir”, lo que 
implica pasar de un saber intuitivo a la reflexión cons-
ciente sobre las decisiones y elecciones lingüísticas y 
discursivas del emisor, para construir determinada ima-
gen o provocar un determinado efecto en el lector.

Considerar un texto como objeto de enseñanza 
requiere tener en cuenta ciertos criterios de selección, 
entre ellos: la procedencia (importancia de la fuente y 
los datos de referencia), la relevancia (posibilidad de 
ampliar el universo cultural) y la pertinencia (cuando los 
recursos a ser enseñados predominan en el texto y se 
vuelve pertinente hacer consciente su reflexión).

El recorrido realizado parte de un género de ficción 
correspondiente a la literatura infantil: cuento breve en 
torno a una historia de amor. 

Focalizar la mirada desde lo discursivo implica 
abordar las características de los cuentos de amor 
como género; a modo de ejemplo: a quién están diri-
gidos, qué los caracteriza, con qué objetivos se crean, 
qué peculiaridades hacen que sean obras para niños y 
cómo esos rasgos se hacen presentes en el texto.

El diseño de la secuencia hace pensar en lo que las 
docentes se proponen enseñar (desde la lengua, desde 
lo textual, desde lo pragmático-discursivo y desde el com-
portamiento escritor). Cabe preguntarse: ¿qué tiene este 
texto que se considera importante para enseñar desde el 
género?, ¿qué se pretende enseñar a los alumnos que 
les permita producir un cuento de amor?, ¿por qué se 
parece importante que sepan esto?, ¿qué intervenciones 
se van a realizar?, ¿qué consignas de escritura se van a 
proponer?, decisiones pedagógicas que reflejan el marco 
metodológico en el que se posiciona el docente.

Al diseñar esta secuencia, las maestras se pro-
pusieron lograr que sus alumnos se apropiaran de re-
cursos lingüísticos, para que en sus cuentos de amor 
incluyeran descripciones de escenarios y característi-
cas de personajes buscando provocar determinados 
efectos en el lector.

Conocer las características particulares de este gé-
nero permitirá distinguir atributos que le son propios:
►	 El Romanticismo, como movimiento literario, da 

prioridad a los sentimientos en oposición al racio-
nalismo, la ilustración y el clasicismo.

►	 Los cuentos de amor son narraciones breves, que 
tienen por tema principal el amor entre dos seres 
reales o ficticios. 

►	 Se caracterizan por una gran subjetividad. 
►	 Las formas literarias giran alrededor del enamora-

miento de sus personajes principales. 
►	 Presentan un argumento sencillo, donde predomi-

nan la imaginación sobre la razón y la emoción so-
bre la lógica.

Cabe destacar que al momento de seleccionar un 
texto de acuerdo a los criterios de selección (relevan-
cia, procedencia y pertinencia), no se puede pretender 
enseñar todo. Se debe pensar qué recursos se hacen 
evidentes para promover una reflexión sistemática so-
bre la lengua y qué propuestas diseñar que reflejen 
avances disciplinares, analizar qué particularidades 
ofrece el texto escogido desde la contextualización de 
la obra y del escritor, qué acepciones son propias del 
momento o de la situación en que fue creado.

Las intervenciones docentes, en una primera ins-
tancia, se proponen contextualizar el texto con datos 
biográficos de la autora para ver qué información de 
la biografía le dan sentido y, luego de la lectura por 
parte de la docente en los grupos de Inicial y Primer 
grado, y de la individual en los grupos de Segundo 
y Tercer grado por parte de los niños, solicitar una 
expresión por duplas sobre la siguiente interrogante: 
¿Cómo nos damos cuenta de que los personajes es-
tán enamorados?

Buscar expresiones que indican que hay un ro-
mance entre los personajes. Por ejemplo: “la gata 
miraba al gato y moría de amor, miraba la calle y sus-
piraba de tristeza”.
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Con los niños que ya escriben y leen por sí mismos 
se realiza este trabajo consultando el texto y trabajando 
en duplas. En Inicial y Primer grado, la docente vuelve 
a leer el texto y solicita a los alumnos que repitan las 
palabras que les permiten darse cuenta de que se trata 
de una historia de amor, y se registra colectivamente. 
Tomando como referencia los aportes de Kaufman y 
Lerner (2015a) sobre la importancia de las prácticas 
sociales de lectura y escritura como objeto de la ense-
ñanza, es que adquieren relevancia las situaciones en 
que el maestro lee y escribe (los niños se centran en la 
composición del texto y no en el sistema de escritura, 
comportándose como autores) o situaciones donde el 
niño escribe y lee por sí mismo.

En una segunda instancia se propone como obje-
tivo: reflexionar sobre la creación del entorno románti-
co de la historia y cómo influye en el desarrollo de los 
sucesos.

Se les pregunta a los niños: 
►	 ¿Qué elemento de la naturaleza estuvo presente 

todo el tiempo como testigo del encuentro?
►	 ¿Qué expresiones indican que ese elemento de la 

naturaleza se hace cómplice?

Se identifican y registran las siguientes expresiones 
que dan respuesta a lo que se pregunta:

“La luna brillaba y un suave viento comenzó 
a mover las cuerdas donde estaba tendida la 
ropa.”
“La luna, cuando vio sobre el techo a aquellos 
dos gatos enamorados, les hizo una guiñada 
y los bañó con su luz de plata...”

Estas expresiones ponen de manifiesto la sensibi-
lidad y la emoción sobre la razón y la complicidad de 
ciertos elementos de la naturaleza, características pe-
culiares de los cuentos de amor.

Para Inicial y Primer grado, con el mismo propósito, 
las docentes trabajan con el sintagma “La luna” y “La 
noche”, ¿qué se dice de la luna? Es enorme, es platea-
da, la noche cubierta de estrellas. Se registran estas 
expresiones y se plantean nuevas interrogantes: ¿De 
qué otra manera se podría expresar “La noche cubierta 
de estrellas”, manteniendo el mismo sentido? Por ejem-
plo: la noche estaba llena de estrellas.

Con el propósito de analizar cómo se describe a los 
personajes de la historia para favorecer su compren-
sión y despertar sentimientos o determinados efectos 
en el lector... se registran nuevas interrogantes: cómo 
se los presenta, qué tienen en común, qué los une, ob-
servar la comparación implícita entre los protagonistas 
de la historia.

Los grupos de Familístico y Primer grado recono-
cen, en el texto, los elementos que describen a los per-
sonajes y realizan un listado de palabras. Frente a la 
interrogante: ¿Qué palabras son claves en la historia?, 
los niños nombran diferentes sustantivos: luna, gato, 
gata, edificio, azotea... piensan, escriben, dictan y re-
flexionan sobre el artículo que debe acompañar a esa 
clase de palabras.

En una nueva intervención se analiza la presencia 
del sintagma nominal en el que aparecen adjetivos va-
lorativos y/o descriptivos en determinadas posiciones, 
presentes en el texto. Se descontextualizan las cons-
trucciones seleccionadas y se reflexiona sobre las mis-
mas (se reconocen las formas lingüísticas, se aíslan, 
se nombran, se analizan y vuelven a contextualizarse).
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“...una enorme luna plateada resplandecía en el 
cielo.”

Se dirige la atención a observar cómo, a través del 
sintagma nominal con adjetivos valorativos y descripti-
vos, se expresa la claridad y el brillo de la noche que 
sirve de marco para recrear la escena amorosa. Se 
orienta a los niños a que observen la posición de esos 
adjetivos respecto al nombre. 

«Al captar efectos de sentido en la lectura de los 
textos ajenos y propios, y al crearlos conscien-
temente en la escritura, el alumno experimenta 
esa asunción de un lugar desde el cual se dice, 
y aprende, observando, manipulando los recur-
sos de la lengua, a construirlo lingüísticamente. 
Es decir, no basta con identificar “quién habla, 
quién cuenta” en un texto, sino que hay que 
desarrollar la capacidad para interpretar cómo 
se construye lingüísticamente ese lugar social 
desde el que se habla.
Por otra parte, el género fija significaciones so-
ciales complejas que implican, a su vez, activi-
dades de aprendizaje lingüístico: manipular de 
modo consciente recursos léxicos y estructuras 
de la lengua para desplegar y mejorar progre-
sivamente las actividades verbales de lectura 
y escritura. Y esto se logra mediante la expe-
rimentación, la manipulación consciente con el 
lenguaje...» (Dotti, 2017:20)

Se propone modificar ese orden para ver si es po-
sible o no, y en los casos posibles, si se altera o no el 
significado o qué efecto se produce. Por ejemplo: una 
luna enorme plateada, una plateada luna enorme, una 
luna enorme, una luna plateada.

Según Ciapuscio (2006:168) con relación al lugar 
de la gramática en la enseñanza de la escritura, los 
conocimientos gramaticales se ponen en juego duran-
te todas las fases del proceso. «Los conocimientos 
gramaticales, entendidos como recursos léxicos (...) 
son recursos claves a los cuales apelamos (...) en la 
producción de textos para constituir y formular cono-
cimiento en expresiones lingüísticas» (idem), y deben 
integrarse a las prácticas de producción de manera 
reflexiva, crítica; cuanto mayor sea el repertorio de 
opciones léxico-gramaticales, menores serán las difi-
cultades en la búsqueda de contenidos y expresiones.

En otra instancia, las docentes se habían plan-
teado como propósito describir los personajes prota-
gonistas de un cuento de amor. En el desarrollo de 
la propuesta plantearon una escritura intermedia: 
describir dos personajes (animales) que serían los 
protagonistas de una historia de amor, considerando 
un fragmento del texto modelo como referencia. Se 
pretendía que, como recurso en su producción, los 
alumnos utilizaran el paralelismo que se produce en-
tre los personajes, haciendo conscientes esos modos 
de decir, esas estructuras lingüísticas que buscan un 
determinado efecto en el lector.

“En un edificio muy alto, al lado de una antena 
de televisión, vivía un gato; un gato blanco 
con pintitas negras y una cola larga y pe-
luda. Maullaba a la luna como todos los gatos, 
pero además, estaba enamorado de una her-
mosa gata con rayas amarillas y enormes 
ojos color miel.”

Aquí se plantea la importancia de promover ins-
tancias de generación de ideas. Parafraseando a Dolz 
et al. (2013), los contenidos en los primeros años de 
escolaridad se centran en la función social y comuni-
cativa de la escritura, como en la escritura creativa y 
personal. Se comparan y diferencian los contextos de 
uso, la consideración del destinatario y en la finalidad 
de lo que se escribe.
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Esta escritura en proceso supone la revisión de 
las producciones, reflexionar sobre cómo se organi-
zan las ideas. Aquí entra en juego la importancia que 
adquiere la consigna como herramienta que oriente 
los procesos de escritura, constituya una guía y dé 
cuenta de los aprendizajes de los alumnos. Al res-
pecto cabe destacar los aportes de Riestra (2008), 
quien plantea la necesidad de que la consigna or-
ganice las acciones mentales de los alumnos para 
que se apropien del conocimiento. La consigna será 
eficaz como herramienta, en la medida en que se 
explicite la situación de comunicación, la intenciona-
lidad, la extensión, qué se propone escribir, desde 
que lugar de enunciación, qué formas lingüísticas se 
emplearán en función de lo que se espera lograr o del 
efecto que se desee provocar.

Teniendo en cuenta estos aspectos, las docentes 
les proponen a sus alumnos una escritura intermedia 
con la siguiente consigna:

Estos registros sobre el escenario y la presenta-
ción de los personajes de la historia formarán parte 
del cuento de amor, constituyendo escrituras inter-
medias destinadas a los niños de Familístico y Pri-
mer grado. En otra oportunidad se propone pensar y 
registrar un obstáculo, un conflicto que separe a los 
personajes. Previo a esto, las intervenciones de las 
docentes se centran en identificar en el texto cuál es 
el problema al que se enfrentan los protagonistas de 
la historia, de qué manera, a través de qué recursos 
lingüísticos; se logra intensificar ese problema: em-
pleo de adverbios y su graduación morfológica (muy 
alto, una enorme calle por donde pasaban miles de 
autos, los asustaba muchísimo). Para los grupos de 
Familístico y Primer grado elaboran un registro colec-
tivo donde la docente escribe a pedido de sus alum-
nos, el niño dicta y la maestra escribe, piensan dónde 
pueden encontrarse esos personajes y se registra a 
manera de lluvia de ideas. En posteriores instancias 
se selecciona qué se utiliza de esa información de 
acuerdo a lo que se quiere comunicar, y si resulta per-
tinente para la historia. De manera intencional se des-
cribirán algunos aspectos que sirvan para construir la 
imagen que se pretende trasmitir al lector, y no otra. 
En otro momento se propone pensar en el escenario 
donde sucederán los acontecimientos.

Piensa y escribe en tres párrafos el encuadre 
de un cuento de amor. 

►	 Los personajes principales serán animales.

►	 Tendrán un impedimento para concretar su 
amor.

Recuerda que puedes emplear los siguien-
tes recursos trabajados en clase, que carac-
terizan este género:

►	 Naturaleza cómplice de los personajes, 
aliada. 

►	 Paralelismo de situaciones, descripciones.

►	 Adjetivos valorativos y/o calificativos.

►	 Verbos en pretérito perfecto para dar agili-
dad a las acciones que desarrollan.

►	 Verbos en pretérito imperfecto.
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A modo de cierre
El trabajo a partir de los géneros facilita la tarea de reagrupamiento en función de ciertas regularidades lingüís-

ticas y de las transferencias que estos permiten. Brinda la posibilidad de trabajar las prácticas sociales y le permite 
al alumno acceder a ciertas particularidades que, de ser interiorizadas de manera consciente, contribuirán al de-
sarrollo de sus capacidades lingüísticas. Exige al docente pensar en prácticas de lenguaje articuladas, sucesivas 
y organizadas, en intervenciones, recorridos, reformulaciones y en generar instancias de retroalimentación ade-
cuada (sugerencias de mejora) con los alumnos, para ayudarlos a escribir de manera más reflexiva, brindándoles 
un repertorio de estrategias de manera que sean capaces de revisar sus textos y se conviertan en escritores más 
eficaces. Aquí adquiere relevancia el rol del docente como mediador en el proceso de construcción de sentido que 
realiza el niño frente al texto. 
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