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Breve fundamentacion del proyecto

El proyecto “Creacién de una novela de mis-
terio” se llevd a cabo en dos grupos de quin-
to grado, mediante la modalidad de talleres.
Surgié a raiz de los resultados obtenidos en la
evaluacion diagnéstica en el drea de Lengua, en
relacion a la produccién escrita. En esa instan-
cia les propusimos a los nifios que escribieran
un texto narrativo breve a partir de una consig-
na acordada. Una vez leidas las producciones
detectamos inadecuaciones, en la mayoria de
ellas, en cuanto al uso de los tiempos verbales,
problemas de concordancia, incoherencia en la
persona gramatical escogida para el narrador y,
especialmente, problemas formales (morfosin-
tacticos, 1éxicos y ortogréficos) en la inclusién
del discurso referido.

A su vez ya habifamos comenzado a leerles a
los nifios como lectura recreativa, la novela de
la escritora uruguaya Gabriela Armand Ugon,
titulada Martin y el misterio de la escuela 1029.
Aprovechando el interés y la expectativa que les
provocaba la lectura de cada capitulo, se les pro-
puso crear, entre todos, una novela similar, en la
que ellos imaginaran un suceso misterioso, in-
trigante, capaz de atrapar a los lectores. Los ni-
flos aceptaron y estuvieron motivados ain mds

en escuchar la novela que se les estaba leyendo,
ya que ademds de recrearlos se transformé en
el “modelo” para su propia produccién. De esta
manera le darian sentido a la escritura y a los
aprendizajes que se generarian durante todo el
proceso.

Trabajar a partir de un proyecto de escritura
como metodologia de trabajo tiene las ya co-
nocidas y reconocidas ventajas. Anna Camps
(1995) cita algunas de estas, formuladas por
Petitjean:

«a. Desde el punto de vista del texto que se
producird:
> Se inserta en una situacion real de
comunicacion.
» Favorece la utilizacion de estructuras
lingiiisticas complejas.
b. Desde el punto de vista de las situaciones de
ensefianza/aprendizaje:
» Los alumnos deben resolver un problema
real.
» La ensefianza es activa.
> Favorece la interaccion entre alumnos y
profesor y de los alumnos entre si.
> Los ejercicios especificos contribuyen a
facilitar la resolucion de una tarea global.
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c. Desde el punto de vista del desarrollo
cognitivo:

» Exige la verbalizacion y, por lo tanto, la
utilizacion de un metalenguaje y favore-
ce el conocimiento conciente del proceso
de escritura.

> Permite diversificar las tareas para foca-
lizar el trabajo en el subproceso o en la
operacion mds necesaria en un momento
determinado .»

Descripcion del proyecto
La planificacién del trabajo fue realizada en

forma conjunta con los nifios. Desde el comien-
z0, ellos tenfan claro qué iban a hacer, para qué
lo harfan, a quién estaria destinada la novela,
qué aprendizajes deberian lograr y qué secuen-
cia de actividades debian seguir para lograr los
objetivos propuestos. De esta manera se logrd
su compromiso, interés y participacion.

El fin dltimo del proyecto fue escribir una
novela de misterio, en forma colectiva, destina-
da a otros compaiieros de la escuela. Los obje-
tivos lingiiisticos especificos estuvieron vincu-
lados a los aprendizajes que se querian lograr
o en los que se buscaba avanzar. Estos pueden
sintetizarse de la siguiente manera:

a) Lograr un uso adecuado de recursos cohesi-
vos y tiempos verbales en la narracion.

b) Favorecer la reflexién metalingiifstica para
mejorar errores ortograficos y morfosintéc-
ticos hallados en las producciones.

¢) Aprender a insertar discurso referido (direc-
to o indirecto) de manera adecuada en textos
narrativos.

d) Intercalar secuencias descriptivas en la
narracion.

e) Escribir adecuando el registro al enunciador
y al contexto correspondiente.

El proyecto se configuré como secuencia
didéctica en la que se articularon las activida-
des correspondientes a la produccién global
y las especificas de ensefanza/aprendizaje de
los contenidos seleccionados (cabe destacar
que algunos de estos contenidos no son espe-
cificos del grado, sino de grados anteriores o
del siguiente, pero su inclusién se debe a las
dificultades detectadas en el grupo y a que el
aprendizaje es un proceso recursivo, basado en
sucesivas aproximaciones).
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Los contenidos a ensefiar fueron los siguientes:

a) Las caracteristicas propias de la novela
como texto narrativo.

b) La novela de intriga o misterio, y los rasgos
que la identifican.

¢) La voz del narrador en la novela: narracion
en primera y tercera persona.

d) La secuencia descriptiva intercalada en la
narracion.

e) La voz de los personajes en la novela. Dis-
curso directo e indirecto.

f) Indices temporales en la narracién. El valor
de los tiempos verbales en la narracién.

g) Textualidad: recursos cohesivos.

h) La relacién de concordancia.

i) Ortografia (correcta escritura de las palabras
y puntuacién).

j) Ellibro y sus partes.

El proyecto se realiz6 durante tres meses,
en dos talleres semanales de una hora y quin-
ce minutos. En este tiempo, los alumnos se
enfrentaron simultdneamente a la tarea de pro-
duccién colectiva de los distintos capitulos, a la
reflexion metalingiiistica a partir del andlisis del
texto modélico y las propias producciones, asi
como a la revisién y correccidn.

A grandes rasgos, la secuencia de activida-
des fue la siguiente:

1) Lectura de la novela seleccionada como
“modelo”. Caracterizacion de la novela
como texto narrativo que se diferencia del
cuento por su extensién y complejidad. Re-
conocimiento de los elementos constitutivos
de la novela: la trama, secuencia de episo-
dios (con su marco, complicacion y resolu-
cién), personajes, el narrador y el punto de
vista que adopta.

2) Reconocimiento de otras secuencias textua-
les insertas en la narracién, por ejemplo, did-
logo entre los personajes, y descripcion de
escenarios y/o de los personajes.

3) Caracterizacion de la novela de intriga o
misterio, destacando la intensidad y el sus-
penso que se mantienen durante la trama.

4) Seleccién del argumento de la novela a par-
tir de la consigna: “; Qué me sugiere la pala-
bra ‘misterio’?” . En esta instancia, los nifios
eligieron de qué trataria la novela, cudl seria
el movil que provocaria la expectativa en el
lector y que solo se develaria en los dltimos



5)

6)

7)

8)

Creacionidejunainovelaideimisterio

capitulos (por ejemplo, el hallazgo de algo,
una aparicién misteriosa, una desaparicién
inesperada, una serie de hechos inexplica-
bles que se suceden con frecuencia, etc.). Se
realiz6 una “lluvia de ideas” hasta llegar a
un acuerdo.

Creacién colectiva de los personajes de la
novela. Caracterizacion de los mismos. Se
pensé en el rol que cumplirfa cada uno. Se
describi6 a los personajes destacando aspec-
tos que los identificaban y los relacionaban a
la vez.

Eleccion de la perspectiva que adoptaria el
narrador. En esta instancia hubo que recurrir
al texto “modelo” elegido en el que se narra
en tercera persona gramatical, y compararlo
con otros textos narrativos en los que el na-
rrador es el mismo protagonista. Se trabajo
con la idea de persona gramatical, vincula-
da a las categorias de verbos y pronombres
personales.

Establecimiento del nimero de capitulos
que tendria la novela, la extension de estos
y el episodio que se destacaria en cada uno.
Se propuso, ademds, un titulo tentativo para
cada capitulo.

Sucesion, mediante talleres planificados y
coordinados semanalmente, de escrituras y
reescrituras como procesos simultdneos de
construccion y reconstruccion. Los trabajos
se realizaban en equipos. Las consignas y es-
trategias empleadas fueron variando en cada
taller para motivar a los niflos a escribir,
ya que realizar tareas en forma repetitiva e
idéntica podia resultarles tedioso, aburrirlos
y provocarles rechazo hacia la escritura. Por
ejemplo, se elaboraba un esquema previo o
se creaba entre todos el comienzo de cada
capitulo, y luego se les pedia a los equipos
que lo continuaran; en otras ocasiones, el
trabajo colaborativo se llevaba adelante en-
tre dos equipos: uno imaginaba el suceso, el
otro lo escribia, y la correccién se realizaba
colectivamente.

Nuestras intervenciones docentes fueron
claves en esta instancia: ibamos leyendo
las producciones de los nifios y realizando
un aprovechamiento didéctico del error, ob-
servdbamos en qué momento convenia en-
sefiar los contenidos (discursivos, 1éxicos y
gramaticales) planteados para que resultaran
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significativos y dtiles en la tarea de produc-
cién. Cada contenido a enseflar requeria ir al
texto modelo para ver como escribe un escri-
tor “experto” en cada caso.

Para ir registrando lo trabajado se aprove-
ché el rotafolio (en el que, por ejemplo, los
alumnos disponian de un banco de conec-
tores, verbum dicendi —verbos declarativos
o de lengua— para el discurso directo, etc.),
fichas con reglas ortogrificas o familia de
palabras. Otro recurso empleado fue la XO:
en la actividad “Escribir”, los nifios iban re-
gistrando sus trabajos y las correcciones se
realizaban con mayor dinamismo.

Las evaluaciones, ademds del diagndstico
realizado, se hicieron sobre la marcha. Las
docentes haciamos comentarios escritos so-
bre los “borradores” y/o interactudbamos
en forma directa con los equipos para des-
tacar aspectos positivos de cada produccién
y hacerlos reflexionar sobre aquellos que
resultaban agramaticales o con errores pun-
tuales de ortografia. Paralelamente ibamos
registrando los avances observados o los
problemas que aun existian en la grilla de
observacion que presentamos.

Una vez producido el texto “propiamente
dicho”, se dedic6 un tiempo a trabajar los
paratextos (imdgenes, titulo de la novela, in-
dice, recension para incluir en la contratapa,
etc.) y aspectos vinculados al formato del
libro (disefio de la tapa, contratapa, compa-
ginacién, numeracion de paginas, etc.).

En esta instancia se realiz6 un concurso
para disefar la tapa de la novela con una
imagen incluida. Los trabajos se hicieron
usando la XO en programas recomendados
para este tipo de tareas. Una vez presen-
tados los trabajos, un jurado, elegido por
los nifios, determiné cudl seria la imagen
y el disefio que tendria, definitivamente, la
tapa de la novela. También se ilustraron los
capitulos.

La recensién que se incluirfa en la contrata-
pa fue elaborada en forma colectiva. Previa-
mente se analizaron recensiones presentes
en otras novelas para observar las carac-
teristicas de este texto, las secuencias tex-
tuales que incluye, la intencionalidad que
subyace, el contenido y los recursos léxicos
empleados.
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10)Finalmente, una vez impresa la novela (se
imprimié una novela para cada nifio y otra
para la escuela) se realizé el acto de presen-
tacion del producto. En esta dltima parte, los
nifios presentaron su “novela” a los padres,
compaiieros y maestros de otras clases de la
escuela, describiendo los objetivos del pro-
yecto, el recorrido realizado y los aprendiza-
jes logrados; leyeron el primer capitulo de la
novela y representaron el que mds les gusté
por lo misterioso y jocoso a la vez.

Un ejemplo de reparacion de la escritura

Como dijimos, el proceso de revision y re-
paracién de los textos de los alumnos estuvo
acompafiado de instancias de reflexion meta-
lingiiistica y aprendizaje. En cada una de estas
intervenciones partimos siempre de los conoci-
mientos gramaticales que poseen los nifios de
manera implicita, como hablantes nativos del
idioma espafiol que son, como dice Angela Di
Tullio (1997:11), para favorecer «el conoci-
miento sistemdtico sobre el funcionamiento de
la lengua». Este conocimiento que irdn adqui-
riendo mediante sucesivas reflexiones y aproxi-
maciones les permitird mejorar sus produccio-
nes, en este caso, escritas.

Uno de los problemas o inadecuaciones que
se reiteraba en las producciones de los nifios, en
una etapa del proceso, era la falta de concordan-
cia (relacién sintdctica) entre el pronombre y su
referente (en el caso de duplicacién del objeto
indirecto), entre el articulo y el sustantivo (en
el sintagma nominal), entre el sujeto y el verbo,
entre otras. Para solucionar este problema selec-
cionamos fragmentos de diferentes produccio-
nes en las que aparecia este tipo de inadecua-
cién para motivar la reflexion.

Los nifios
durante la presen-
tacién de la novela
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He aqui los fragmentos seleccionados (se
realiza una transcripcién exacta, el subrayado
es nuestro):

1. “Alos nifios le parecio muy misterioso
ese trozo de tela (...) y lo compararon
con el trozo que habia encontrado en
el cierres de las carpas.”

2. “Pero cuando llegaron (los nifios) a
las carpas algo extraiio habia ocurri-
do todas estaban habiertas [sic] y los
sobres de dormir al revez [sic] de como

[sic] los habia dejado.”

3. “A todo los nifios los dejaron ir a ese
campamento.”

Ante cada fragmento se les preguntaba a los
nifios qué errores encontraban en esas construc-
ciones. Nos deteniamos en los problemas de
concordancia y les preguntdbamos por qué les
parecia que habia un error en cada caso. La idea
era que, en una primera instancia, plantearan
sus hipétesis y las defendieran. Luego hubo que
trabajar sistemdticamente el sintagma nominal
y sus componentes, asi como los complementos
argumentales del verbo, como lo son el objeto
directo y el indirecto para comprender las rela-
ciones de concordancia existentes.
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Conclusiones

La experiencia result6 exitosa desde el pun-
to de vista pedagégico, ya que contribuyé a
mejorar las producciones escritas de los nifios,
sobre todo en los aspectos trabajados y en el
desarrollo de una conciencia morfosintdctica y
ortogréfica. La duda ante cémo construir tal o
cual mensaje, o ante la escritura de una palabra
que puede generar problemas (casos de poli-
grafia o uso del tilde) se convirtié en un recur-
so valiosisimo para trabajar los conocimientos
gramaticales en funcién de una produccién es-
crita real.

Grilla empleada para la evaluacion

El momento de presentar el proyecto fue
gratificante: en sus manos, los alumnos tenian
su “propia novela de misterio”, en la que estaba
la foto de todo el grupo que la habia escrito y en
la que vefan plasmadas sus producciones acom-
pafiadas por sus propios dibujos. La trascenden-
cia que tuvo este proyecto a nivel familiar fue
sorprendente: los padres leyeron la novela y la
mayoria manifestd, en un cuaderno que hicimos
circular por los hogares, que era la primera vez
que lefan “una novela”. Si se tiene en cuenta
que los nifios con los que trabajamos provienen
de hogares muy carenciados culturalmente, es-
tos logros superaron nuestras expectativas. !

Fecha: Nombre del nifio

Nombre del nifio Nombre del nifio

Indicadores evaluados Si

No

En Si | No En Si | No En
parte parte parte

Emplea recursos cohesivos adecuados para
relacionar sus ideas.

Intercala secuencias descriptivas y dialégicas en
la narracion.

Introduce adecuadamente el discurso referido en
el texto.

Usa con acierto los signos de puntuacion
correspondientes al grado.

Utiliza adecuadamente los tiempos verbales.

Narra en primera o tercera persona gramatical,
usando las marcas lingtisticas que le
corresponden.

Respeta la relacion de concordancia en los casos
estudiados.

Manifiesta conciencia ortografica.

Observacion: los indicadores responden a lo especificamente evaluado, teniendo en cuenta los objetivos propuestos.
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