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Orden en los *
numeros naturales

Revista QUEHACER EDUCATIVO, FUM-TEP.

La actividad que presentamos en este trabajo
fue elaborada para trabajar numeracién, y fue
propuesta en nuestro grupo de segundo grado en
la Escuela N° 326 de Tiempo Completo ubicada
en la zona de Casavalle.

Esta no es la primera actividad, sino una de
las que integraron una secuencia de trabajo con
numeracién tomando el aspecto orden.

Nos inclinamos por esta actividad porque
nuestros alumnos ya habfan trabajado en otras
propuestas lddicas con cartas; en una oportuni-
dad, la consigna fue formar el nimero menor,
y en otra fue formar el nimero mayor. Se tra-
bajé primero con nimeros de dos cifras, luego
de tres.

En esta instancia, la propuesta fue diferente,
implicé dos momentos a tener en cuenta al rea-
lizar la tarea:

m por un lado, formar el nimero més cercano a
uno dado;

m por otro lado, calcular la diferencia entre
ellos.

Graciela Ruiz | Maestra. Integrante del Equipo de Investigacion en Ensefianza de la Matematica,

Evidentemente esta actividad constituyé un
problema para el grupo y, en definitiva, ese era
nuestro objetivo: problematizar con la actividad
el orden en los nimeros naturales. Entendemos
por problema lo que considera Beatriz Ressia
de Moreno:

«La diddctica de la matemadtica define los pro-
blemas como aquellas situaciones que gene-
ran un obstdculo a vencer, que promueven la
biisqueda dentro de todo lo que se sabe para
decidir en cada caso qué es lo mds pertinente,
forzando ast la puesta en juego de los conoci-
mientos previos y mostrdndolos al mismo tiem-
po insuficientes o muy costosos. Rechazar los
no pertinentes e implicarse en la bisqueda de
nuevos modos de resolucion es lo que produ-
ce el avance en los conocimientos» (Ressia de
Moreno, 2003:87).

Segin Roland Charnay:

«- La actividad debe proponer un verdadero
problema por resolver para el alumno: debe ser
comprendido por todos los alumnos (es decir
que éstos puedan prever lo que puede ser una
respuesta al problema).

- Debe permitir al alumno utilizar los conoci-
mientos anteriores..., no quedar desarmado
frente a ella.

* Trabajo elaborado a partir de una tarea del Curso Ill - Apoyo a la
Ensefianza de la Matematica en las Escuelas de Tiempo Completo.
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- Pero, sin embargo, debe ofrecer una resisten-
cia suficiente para llevar al alumno a hacer evo-
lucionar los conocimientos anteriores, a cues-
tionarlos, a elaborar nuevos (problema abierto
a la investigacion del alumno, sentimiento de
desafio intelectual).

- Finalmente, es deseable que la sancion (la
validacion) no venga del maestro, sino de la
situacion misma» (Charnay, 1994:60-61).

Problematizar un conocimiento implica en-
tonces una interaccién alumno-situacién, que
lleva al alumno a poner en juego sus conoci-
mientos previos obrando en consecuencia, es
decir, le permitird tomar decisiones que corres-
pondan a la eleccién realizada, justificar, antici-
par posibles resultados, en definitiva, reflexio-
nar en nuestro caso con los nimeros.

Nuestra propuesta apunta en ese sentido. Por
medio de esta actividad, los nifios ponen en jue-
go su conocimiento del sistema de numeracion.

La actividad que presentamos pedia formar
el nimero més préoximo a uno dado y el objeti-
vo, como dijimos, fue trabajar el orden.

Consigna:

Con las cartas recibidas forma el nimero mas
proximo al 300.!

Organizacion:

Triadas, cada alumno juega solo contra sus pares.
Materiales:

Juego de cartas numeradas del O al 9.

Se entrega a cada equipo un juego de cartas.

Se explican las reglas del juego:

» cada equipo mezcla las cartas y un integran-
te reparte entregando 3 cartas a cada uno sin
mirar los nimeros;

» por turnos, cada jugador dice el nimero que
formé y lo muestra a sus compaieros;

» deberd explicar por qué formé ese nimero;

» entre todos determinardn quién es el gana-
dor, es decir, quién logré el nimero més
préximo a 300, previa discusion y puesta en
acuerdo.

En el momento de planificar fuimos pensando cémo
procederian. Supusimos que mediante la comparacion, re-
flexién sobre las reglas de la escritura numérica, por ejem-
plo, la posicidn; podrian colocar las cifras donde mejor les
pareciera para aproximarse al nimero dado. Para determi-
nar el niimero mds cercano, en algunos casos necesitarian
medir la “distancia” entre las cantidades. Aqui creimos que
surgirfan diversas estrategias (completar por redondeo a
100, a 10, quitar). A otros, en cambio, les bastaria con rea-
lizar una comparacién global con el ndmero a aproximar.
Por ejemplo, frente a los nimeros 298 y 316 les alcanzaria
con mirar el 298 para darse cuenta de que estd mds cerca
de 300 que 316.

Consideramos que esta forma de trabajar
ayudarfa a avanzar a los alumnos en su apren-
dizaje, ya que deberian comunicar su elecciéon
lo que implicaria reconstruir verbalmente la ac-
cién realizada, defender y validar su posicidn y,
al mismo tiempo, comparar con lo que hicieron
sus pares para determinar quién gand, o sea,
quien formé el nimero m4ds préximo.

Este accionar de los alumnos les permitird
habilitar estrategias usadas por sus pares que
ellos no habian tenido en cuenta y, en contacto
con las posiciones de los demads, podrian reco-
nocer procedimientos que pudieron haber uti-
lizado. Al confrontar sus ideas con las de sus
pares podrdn enriquecerse, avanzar en sus con-
ceptualizaciones y validar su trabajo.

De acuerdo con lo que plantean Ma. del
Carmen Curti y Carla Damisa, «continuar es-
tableciendo el orden entre los niimeros requiere
poner en juego el valor posicional, si la canti-
dad de cifras es la misma, hay que recurrir a la
Jjerarquia de las mismas, es decir cudles valen
mads de acuerdo con el lugar que ocupan» (Curti
y Damisa, 2009:28).

Posibles procedimientos de resolucion
de los ninos e intervenciones docentes
correspondientes

Es importante destacar la trascendencia de la
intervencion docente en el desarrollo de la pla-
nificacién de actividades, previendo los posibles
procedimientos y las dificultades que puedan
aparecer, para ayudar a los equipos a avanzar
en la organizacion de la puesta en comtn para
ordenar la confrontacién, determinar en qué
condiciones intervenir, para explicar, preguntar,

" Actividad extraida de Parra y Saiz (2007:48) con algunas modificaciones.
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contestar, sin poner en evidencia la solucién. La
calidad de las intervenciones del docente bene-
ficiard en los alumnos el desarrollo de sus ca-
pacidades. Es por ello que creemos ventajoso y
conveniente comenzar a plantearnos, durante la
planificacidn, los posibles procedimientos de los
nifios y nuestras probables intervenciones.

En la concrecion de esta actividad es posi-
ble que surjan los siguientes procedimientos por
parte de los niflos:

a) que en un principio armen un ndimero sin fi-
jarse en el nimero a aproximar;

b) que realicen aproximaciones teniendo en
cuenta solo el nimero de adelante (cienes);

¢) que comparen los nimeros y coloquen las
cifras donde mds les conviene para lograr
una cantidad més préxima.

A los alumnos que estdn en el apartado a), se

les podria preguntar:

» El nimero a formar, ;a qué nimero debe
aproximarse?

» El nimero que formaste, ;te parece que pue-

de ser el mds cercano?

(,Qué sabes de los dos nimeros?

> Qué deberias tener en cuenta para acercarte
m4s?

> Y siyo hago esto (cambio los lugares), ;es el
mismo nimero? ;Por qué?

v

De esta forma, el nifio podria empezar a analizar cudl

es la forma de combinar las cartas recibidas para obtener
el nimero mas préximo.

Para los alumnos que optaron por la opcién b), las in-

tervenciones podrian ser:

>

>
>

(Te parece que solo teniendo en cuenta el nimero de
adelante podrds obtener el nimero mds cercano?
(Habra otra manera de obtener uno mas préximo?

El nimero que formaste puedes anotarlo en una hoja,
ahora busca con esas cartas formar otros, registralos.
(Cudl de ellos te parece a ti se aproxima mds a 300?

A los que procedieron de acuerdo al apartado c), sim-

plemente pedirles que expliciten por qué optaron por ese

ndmero.
Una vez que cada integrante del equipo haya explici-

tado acerca del niimero presentado, se solicitaria al grupo
que luego de discutir se pusieran de acuerdo en cudl fue
el ganador de esa partida y por qué, y que explicaran qué
estrategias emplearon para determinarlo.
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Luego de poner en préctica la actividad pu-
dimos comprobar que sucedi6 lo que habiamos
previsto.

Diojan, Diego, José y Mario actuaron de
acuerdo a lo anticipado en el apartado a), es
decir, colocaron las tarjetas con los nimeros en
cualquier orden, sin pensarlo. Con estos alum-
nos se realizaron las intervenciones previstas:

Diojan: —Forma el niimero 628.

Maestra: —;A qué niimero debe aproximarse?
D: -Al 300.

M: —El que formaste, ;te parece que puede ser
el mds cercano?

(Diojan no responde, pero cambia de lugar las
cartas formando el 268. Opina que el 268 es el
mas préximo a 300, recurre en su explicacion
al orden de los nimeros 2, 6, 8 porque los que
comienzan con 8, 6 son muy grandes).

M: —;No habrd otro niimero mds préoximo?

D: —No.

M: —Y si hago esto (cambio de lugar el 6 y el 8):
286, ;cudl de los dos estd mds proximo a 300?
(Diojan mira, duda y luego vuelve a sefalar el
268. Un compaiiero de equipo interviene).
Kevin: —Fijate este (sefialando el 286), tiene 80
y el otro (refiriéndose al 268) tiene 60.

M: —Entonces, ;cudl de los dos niimeros te pa-
rece a ti que estd mds proximo a 300?

D: —El 286 porque es mds grande, tiene 86.

Procedimientos similares se realizan con los
otros compaiieros. Detallamos el de Diojan para
presentar un ejemplo.

Manuel, Shanaia y Dayana se fijaron solo en
el nimero de adelante, hipétesis de “el primero
manda”. Es decir que entre dos nimeros de la
misma cantidad de cifras es mayor el que lleva
primero la cifra mds grande. Manuel ademas uti-
liz6 la hipétesis de cantidad: a mayor cantidad
de cifras, el nimero es mds grande. Teniendo



en cuenta esto solo, comparé los nimeros con
tres cifras como el 300, descarté la posibilidad
de formar el 97 o el 79 colocando adelante el
cero. Explico: 974, 904 y 790 son muy grandes
se alejan del 300 me queda 704.

M: —;Habrd otra manera de formar un niimero
mds cercano?
Manuel: —-No, porque si no me queda asi 097
(dice 97) 0 079 (79) son muy chicos.
M: —;El niimero mds cercano tiene que ser ne-
cesariamente mds grande o puede ser uno mds
chico?
Manuel: —S7, pero este es muy chico (sefiala el
97, para hacer referencia a que tiene dos cifras).
M: —;Como puedes saber cudl estd mds lejos?
Manuel: —Calculando.
M: —;Podrias calcular cudn lejos estd el 97?
Manuel: —97 + 3 = 100 y 100 + 200 = 300,
entonces a 97 le falta 200 +3 para llegar a 300.
Este es el mds cercano porque a 900 le sobran
como 6 cienes y a 700 le sobran 4.

Para estos alumnos, la actividad resulté un
desafio; pusieron en juego sus concepciones nu-
méricas y pudieron avanzar.

Marcela, Mayla, Belén, Candela, Micaela,
Sharon y Sol procedieron segun el apartado c).
A cada una se le pidi6 que explicara.

Registraremos los procedimientos de Mar-
cela y también de Kevin.

Marcela: —El mds cercano a 300 es el 416 por-
que si pongo el uno adelante queda muy lejos
del 300y con 6 adelante formo el 600y estd mds
lejos atin, con el 4 no estd tan lejos, me convie-
ne mds el 416, porque 461 se aleja un poco mds.
Kevin: —Con las cartas recibidas forma el nii-
mero 197.

M: —; Por qué elegiste este niimero?

K: —Es el mds cercano al 300, al 97 le falta 3
para llegar a 100 +100 son 200 y un 100 mds
llego a 300. El 179 estd mds lejos y a los que
tienen 700 tengo que sacarle 4 cienes y a los
que tienen 900 6 cienes.

Kevin realizé un doble proceso, por un lado
tomd en cuenta el nimero total y por otro lado
justificé también mediante el célculo.

Después de que cada integrante del equipo
logré formar el nimero y explicar, argumentar
por qué eligié ese nimero, debatieron y decidie-
ron en acuerdo cudl de ellos formd el nimero
mds cercano en este caso a 300. Para esta ins-
tancia se entregd una hoja, asi podian anotar
como lo resolvieron. Aqui observamos distintas
estrategias de resolucién que, en su mayoria, se
realizaron por redondeo a 100 o quitando.

Todos los equipos registraron su nimero en
el pizarrén: 286, 327, 170, 290.

Luego debieron ponerse de acuerdo, opinan-
do y justificando cuél era el méas cercano.

Concordaron en que era el 290.

Al culminar la actividad se conversé con la
clase para saber qué habian tenido en cuenta
para realizar las tareas.

Los argumentos manifestados fueron los
siguientes:

Belén: —Tenias que ordenar los niimeros.

Marcela: —Debias colocar las cartas donde mds te
convenga.

Sharon: —Hay que pensar donde colocas los niimeros por-
que depende del lugar donde lo pongas va a valer cienes,
dieces o unos.

Pregunté al grupo: ;estdn de acuerdo con lo que opinan
las compaiieras?

La mayor parte del grupo respondi6 que si.

Registramos en el pizarrén lo acordado.

Analisis de las intervenciones

Con nuestras intervenciones pretendimos posibilitar
en cada alumno, avances en su aprendizaje llevandolo a
reflexionar; favorecer el andlisis, la argumentacion, la con-
frontacién; incentivar y guiar al alumno para que comuni-
cara los procedimientos realizados y pudiera ser compren-
dido por sus pares.

Analizar los errores para poder corregirlos y avanzar;
por ejemplo, en el caso de Diojan, al preguntarle si habia
formado con las cartas recibidas el nimero mds préximo
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a 300, lo incentivamos a analizar los diferentes
nimeros que podia haber formado provocando
un cambio que lo llevara a avanzar en relacién
con el objetivo de la actividad.

Las intervenciones efectuadas habilitaron
a que los nifios buscaran herramientas que les
permitieran resolver la situaciéon avanzando
desde su inicio, y les ayudaran a construir con-
ceptos mds completos.

Manuel, por ejemplo, centrd su atencién en
los nimeros de tres cifras, se cerraba a la idea de
que un nimero de dos cifras pudiera estar mds
préximo a uno de tres cifras y en sus explicacio-
nes reiteraba que los de dos cifras eran muy pe-
quefios. Aqui nuestra intervencion fue provocar
dudas en el nifio, que le hicieran confrontar sus
ideas, pensar de qué manera validar que esos
ntimeros se alejaban mds del 300. Si para estar
mds cerca es imprescindible que el nimero sea
mayor o menor al 300.

En nuestro pasaje por los diferentes grupos
pudimos observar que la mayoria de los alum-
nos recurrian a ordenar los nimeros del menor
al mayor o en orden ascendente o creciente. Sus
explicaciones eran que para formar un nimero
préximo a 300 debian ordenar, porque primero
estd el 1, luego el dos y después el 3; y los que
tenfan nimeros grandes debian ir al final. Pero
esta idea provocaba desestabilizaciones cuando,
por ejemplo, José en un primer momento formé
el 209. Explic6 el dos porque estaba cerca del
tres, luego colocé el 9 por tltimo porque es mas
grande. No tomo en cuenta el valor del nimero
de acuerdo a su ubicacién en la serie numérica.
A través de la intervencion docente (cambié las

tarjetas formando 290) pregunté cudl de ellos
era mayor, mird, no se decidia y finalmente, con
aportes de Sol, compaifiera de equipo que le ex-
plicé ahi hay 9 dieces en el lugar de los dieces,
se dio cuenta de que era 290 (no sabia leer el
nlimero), entonces dijo que es el que estd mas
cerca.

En la puesta en comun se revisaron las cons-
trucciones realizadas por los nifios, ayudando a
reconocer los procedimientos utilizados, tratan-
do de expresar en lenguaje matemaético el conte-
nido trabajado y de analizar los cdlculos.

En definitiva, a través de nuestras interven-
ciones tratamos de que en nuestros alumnos
aparecieran elaboraciones a lo largo de la reso-
lucién en las diferentes instancias (individual,
grupal), conocimientos referidos al valor posi-
cional, comparacién de nimeros, andlisis de la
ubicacién de cada cifra para obtener el nimero
mds cercano y estrategias de cdlculo efectuadas
para determinar las distancias.

Durante la ejecucion de la actividad obser-
vamos que se pusieron en juego reglas de po-
sicion, hipétesis de cantidad, de que el primero
manda, uso de recursividad en la formacion de
los nimeros.

Al trabajar sobre las condiciones y los nu-
meros que las cumplen, permiten que estos sean
incluidos en diferentes clases, los que tienen
“x” cifras, los que terminan en..., los menores
0 mayores que..., por lo que realizan compara-
ciones y establecen relaciones numéricas como
claramente lo explican Parra y Saiz (2007) en
“Numeracion”, capitulo 3 del libro Aritmética
en los primeros aiios escolares. [
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