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En el desarrollo del trabajo investigativo 
en nuestros grupos multigrado en escuelas ru-
rales, son preocupación, a la vez que hipótesis 
de investigación, las potencialidades que para el 
aprendizaje ofrece esta organización escolar. En 
la búsqueda de caracterizar, de hacer evidentes 
las “marcas del multigrado”, centramos nuestro 
interés en la organización de los contenidos a 
ser enseñados en relación a la diversidad del 
alumnado.

«Una didáctica centrada en los saberes su-
pone pensar en su origen, circulación y trans-
formaciones en el sistema didáctico. Implica 
una serie de consideraciones epistémicas antes 
que psicológicas o metodológicas. En términos 
curriculares se manifi esta a través de una deter-
minada organización de los contenidos.»1

Sin desconocer el programa, el docente rea-
liza una selección, jerarquización y comple-
mentación de los contenidos para adaptarlos a 
la situación del multigrado, un solo grupo con 
varios grados. Se hace necesario, entonces, para 
no caer en una fragmentación o doble fragmen-
tación -por una parte, la del tratamiento lineal y 
asignaturista que actualmente tiene el programa 
vigente y, por otra, la fragmentación por grado 
en un mismo grupo-, pensar la organización de 

El tratamiento de los temas El tratamiento de los temas 
emergentesemergentes

los contenidos en forma integrada.
Tendremos un enfoque globalizador cuan-

do el aprendizaje de un contenido no se realice 
por una decisión arbitraria, sino cuando esté en 
función de necesidades, de conocimientos o de 
respuestas a problemas más amplios y comple-
jos que los estrictamente disciplinarios, de ma-
nera que el sentido que le pueda dar el niño le 
permita proveerlo de recursos lo más potentes 
posibles para la actuación en otros contextos y 
situaciones reales. Es así que la integración de 
contenidos se hace en torno a temas, problemas 
o situaciones que problematizan el docente y los 
alumnos. En el intento de lograrla, el maestro 
selecciona los contenidos, de una o más áreas, 
que ayudan a explicar, ampliar o profundizar 
los conocimientos de los niños frente a esa si-
tuación, conocimientos que el alumno necesita 
para comprender.

«Dentro del amplio campo del mundo de la 
vida, el aula como situación espacio-vivencial 
selecciona aspectos específi cos o confl ictos sen-
tidos, sobre los cuales se instalan discusiones 
y debates en busca de entendimiento, y esta es 
una de las funciones de la acción didáctica, de 
la que está dotada el aula donde se producen 
los aprendizajes.»2

Alejandra Dego / María Teresa Ferraz | Maestras Directoras de Escuela Rural. Tacuarembó.

Una experiencia de organización de los contenidos

1 L. Santos (2007:27).
2 S. Antúnez y otros (1999).

Grupos multigrado
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Las situaciones planteadas o surgidas en 
el contexto del grupo y del aula involucran al 
alumno de manera tal que se activa el interés y, 
por lo tanto, la participación real de los niños.

En el capítulo “La importancia de seleccionar 
los conceptos orientadores para la enseñanza”, 
del Material de Apoyo a la experiencia de Áreas 
Integradas, Irma Menéndez hace referencia a 
la responsabilidad del docente de trascender el 
conocimiento cotidiano,  de abordar y profundi-
zar conceptos y contenidos que necesariamente 
deben ser enseñados en la escuela. Se refuer-
za, entonces, con esta expresión, la importancia 
de organizar adecuadamente los contenidos de 
enseñanza. Las situaciones de la vida son com-
plejas, la explicación o abordaje de las mismas 
no puede dejar de serlo, por lo que solo desde 
la integración de áreas y contenidos lograremos 
aproximarnos a su comprensión.

Ante la necesidad de trabajar con temas 
o problemas que abarquen o integren a su al-
rededor contenidos que los puedan explicar, 
nos planteamos la pregunta, ¿cómo surgen los 
temas? Aparecen, entonces, los temas que el 
maestro lleva a la clase y los llamados temas 
emergentes.

Por tema emergente entendemos el que sur-
ge sin estar previsto, sin saber que va a apare-
cer, diríamos que ocurre, sobreviene sin que se 
espere. Podrá tratarse de un fenómeno o acon-
tecimiento a nivel mundial, de la escuela o su 
comunidad, o bien de la vida del niño. También 
puede tratarse de una curiosidad o pregunta que 
surge del grupo o parte de él en un determinado 
momento.

Ahora bien, con una defi nición tan amplia 
se podría entender que solo con los temas emer-
gentes bastaría para organizar los contenidos a 
ser tratados, que todos justifi can una integra-
ción. Nos preguntamos entonces, ¿cuáles de 
ellos deben ser tomados como integradores?; 
¿quién toma la decisión de trabajar con ellos?; 
cuando nacen del interés o preocupación del 
niño, ¿tienen mayor signifi cación?

Coincidimos con Ausubel en el concepto de 
“aprendizaje signifi cativo”. A la vez estamos 
de acuerdo con que ingresan al aula temas “no 
previstos” que tienen cierta signifi catividad; en-
tonces cabe preguntarnos también, ¿representan 
una situación problema que urge interpretar y/o 
solucionar? Hallada la respuesta, ¿el emergente 

desaparece?; ¿los consideramos posibilitado-
res o facilitadores en la construcción de con-
ceptos?; ¿siempre resultan un aporte válido a 
las actividades de clase?; ¿es posible decidir el 
tratamiento de todos los temas emergentes que 
surgen en el aula?

¿Cuándo decimos que un tema emergente 
colabora en situaciones de aprendizaje?

En ocasiones en que se presentan temas 
emergentes en el aula, y refl exionando sobre 
nuestras prácticas, pensamos que es el docente 
quien decide si toma ese emergente como tema 
integrador de contenidos, o simplemente se le 
da un tratamiento breve para satisfacer la curio-
sidad o el interés de los niños. Hay temas que 
por ser de actualidad se imponen en el aula, por 
ejemplo, juegos olímpicos, catástrofes, confl ic-
tos internacionales, adelantos científi cos. Aun 
así podrán, o no, generar una red de contenidos, 
de acuerdo a la selección y jerarquización que 
se haya realizado para el curso.

En oportunidades en que los temas surgen de 
los niños es importante tener en cuenta que sea 
de interés para la mayoría del grupo y no sólo de 
interés para un solo niño.

Suele ser habitual que, de acuerdo a la eta-
pa de desarrollo por la que está pasando, el 
niño manifi este interés por algunos temas que 
se reiteran en cualquier grupo: en los niveles 
superiores, la reproducción humana y órganos 
genitales; en niveles inferiores, la caída de los 
dientes, el celo de los animales, etc.; no por ello 
los tomaremos necesariamente como integrado-
res todos los años, aun con diferentes grupos.

Dos temas emergentes que tomamos en 
nuestras aulas
1- ¡Maestra!, el invernáculo está sudado todas 
las mañanas

La observación realizada cada mañana por 
los niños motivó la búsqueda de una explicación 
al fenómeno. El tema es tomado como estructu-
rador, ya que permite la integración de conteni-
dos y conceptos. Surge de los niños, pero es el 
maestro el que toma la decisión de trabajarlo en 
profundidad y con todos los grados.

A través de la pregunta: “¿Por qué creen que 
el techo del invernáculo aparece lleno de gotas 
cada mañana?” se derivan las hipótesis de los 
niños, que nos permiten conocer lo que saben 

El
 tr

at
am

ien
to

 de
 lo

s t
em

as
 em

er
ge

nt
es

El
 tr

at
am

ien
to

 de
 lo

s t
em

as
 em

er
ge

nt
es



Octubre 2008 / QUEHACER EDUCATIVO / 85

ED
UC

AC
IÓ

N 
RU

RA
L

Variables intervinientes en el 
invernáculo.

Control de variables.

EL INVERNÁCULO 
“SUDA”

Ciclos del agua.
Vegetales:

funciones vitales.

Cambios de estado 
del agua

(nat. físico-química).

del tema, organizar contenidos y pensar la se-
cuencia de actividades que promueva el avance 
conceptual en relación a los diferentes niveles.

gran curiosidad en los niños que le preguntan 
al vecino por qué mata los cuervos. Ante la res-
puesta de que lo hace porque comen los corde-
ros recién nacidos surge una nueva inquietud, 
ya que lo que sabemos de los cuervos es que son 
aves carroñeras, ¿por qué, entonces, se comen 
los corderos?

Se decide tomar el tema como integrador 
para trabajar los siguientes contenidos:

A partir de esta integración de contenidos, 
en este caso considerando como eje el área de 
Ciencias Naturales, se planifi caron las activida-
des para desarrollar cada contenido, teniendo en 
cuenta también los niveles de conceptualización 
de los alumnos.

2- ¿Los cuervos comen corderos?
Los niños observan cada mañana, al llegar a 

la escuela, que el vecino de enfrente ha matado 
un cuervo más y lo ha colgado, como a los an-
teriores, en el alambrado. Este hecho despierta 

¿Por qué los cuervos se comen los 
corderos recién nacidos

Organización del Medio Natural

Ecosistemas

Cadenas trófi cas Ciclos bio-químicos

Nicho ecológico

Circulación de la 
materia, fl ujos de 

energía
Reorganización 

continua

Diversidad de 
elementos y 
relaciones
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¿Qué nos proponemos?
Que el emergente sirva de estructurador, te-

niendo en cuenta las ideas previas de los niños, 
pero con intencionalidad docente, superarlas, 
aproximándonos a una hipótesis de progresión, 
como lo dice J. Eduardo García.

Que el tema emergente nos permita adoptar 
diferentes perspectivas que refi eran al mismo.

Propiciar ámbitos de investigación alrededor 
de situaciones que tengan signifi cado para los 
niños y que sean funcionales desde el punto de 
vista social.

Atender al tratamiento de los contenidos 
programáticos en situaciones contextualizadas 
que den sentido al conocimiento.
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¿Cuándo los emergentes son válidos
en el aula?

 Cuando nos permiten cuestionar el conoci-
miento cotidiano y, por tanto, superarlo.

 Si favorecen la construcción, a partir de las 
actividades del aula, de nociones más com-
plejas, avance conceptual.

 Cuando aportan a la comprensión y sensibili-
zación ante una problemática (confrontación 
de ideas previas, interrogantes, búsqueda de 
información…).

 Si colaboran a elevar las concepciones de los 
niños de lo perceptivo, evidente e inmediato.

 Si nos permiten la circulación de la informa-
ción desde diferentes campos del saber.

 Si nos permiten establecer relaciones entre 
contenidos y conceptos más abarcativos y 
otros menos amplios. 

Fo
to

: C
on

cu
rs

o 
fo

to
gr

áfi
 c

o 
Q

E
 / 

M
a.

 C
la

ud
ia

 R
ué

ta
lo

El
 tr

at
am

ien
to

 de
 lo

s t
em

as
 em

er
ge

nt
es




