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Luego de escuchar a las docentes que expu-
sieron sobre la propuesta de cambiar el espacio
del trabajo en el jardin, que planifican talleres
donde en diferentes dias se propone a los nifios
participar con compaieros y docentes que no
son aquellos con los trabajan a diario, conside-
ramos que esta modalidad habilita la comuni-
cacion. Desde muy pequeiios, los nifios deben
hablar, realizar junto con otros compafieros del
jardin la propuesta que les hace la docente que
no es quien todos los dias estd en el grupo. Esta
propuesta genera entonces muy buenas oportu-
nidades de comunicacién. Se puede planificar
la narracién de cuentos o historias por parte
de los nifios, la descripcién como estructura
distinta a la narracion, el didlogo entre perso-
najes y el didlogo entre ellos, es decir, repetir
parlamentos memorizados o dialogar en una
conversacion entre pares. Se cumplen estos
procesos, todos insertos en muchas situacio-
nes en las que el verbo pensar es fundamental;
ninguno de estos procesos se da sin pensar y es
necesario que se reivindique este verbo en la
Educacién Inicial.

Leer — escuchar — escribir

Pensar Escribir — leer — hablar pensar
PENSAR Hablar — escuchar — leer Pensar
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Hablar — escribir — leer

Una de las maestras ademds comenta el tra-
bajo con el nombre de cada nifio; en un primer
momento, el nifio lo lleva a su casa escrito en
una hoja de buen tamafio, donde la familia ayu-
da a adornarlo, pintarlo, ponerle figuras. Luego
los exhiben y cada uno lo reconoce, y por ulti-
mo cada nombre pasa a una banda de papel don-
de la maestra los escribe a todos con el mismo
color. Aqui la estrategia de reconocimiento debe
afinarse y se convierte en estrategia lectora, ya
que los reconoceran por la forma de la primera
graffa, porque es una palabra larga, porque es
una palabra corta o porque tiene tres de estas en
todo el nombre TATIANA y reconoce la A.

| TATIANA |

Y ademds la docente deberd ensefar a cada
nifio a copiar su nombre. Para algunos resultard
mas facil que para otros, dependera de la rela-
cién que cada uno tenga con lo escrito; con algu-
nos habrd que mostrar hasta dénde ya lo copid y
cOmo seguir, a lo mejor tapamos lo que ya copi6
para que pueda darse cuenta de como sigue. La
direccionalidad es una caracteristica de nuestra
escritura, que los nifios deben descubrir. Podrdn
hacerlo al producir escritura; la ensefianza no es
retrica, sino que se produce cuando hay que
decidir como se hace, “haciéndolo”.
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«La cultura escrita tiene dos comienzos:
uno en el mundo, y el otro en cada persona
que aprende a leer y a escribir. Por tanto,
tiene también dos tipos de historia: una, la
que corresponde al cambio y la evolucion
en el tiempo de lo que importa en la cultura
escrita; la otra, las historias de vida de los
individuos que aprenden a leer y a escribir
y que dependen de esas aptitudes como atri-
butos vitales en las sociedades letradas.»
(Meek, 2004:25)

Por lo tanto consideramos muy importante
la participacion de los ninos desde la educa-
cién inicial, en el marco de Proyectos did4cti-
cos donde se trabaja con textos en situaciones
de lectura y escritura. En la ensefianza de la
escritura se realizan propuestas donde el nifio
escribe por si mismo y produce textos, aunque
no emplee el sistema convencional de escri-
tura. En estas situaciones, el nifio comienza
a conocer las graffas convencionales y a em-
plearlas en las escrituras presildbicas, sildbicas
sin valor sonoro, silabicas con valor sonoro,
sildbico-alfabéticas y alfabéticas, en un proce-
SO que serd muy rico y productivo si hay opor-
tunidades de escribir y de hablar de sus escritu-
ras. Hay otra forma de producir escritura, en la
que el nifio dicta al docente y el docente escri-
be de modo que los alumnos puedan ver cémo
transcribe lo que le dictan, y puedan leer con
el docente para analizar como quedan las pala-
bras dentro del texto. En una situacion habitual
didéctica de lectura de cuentos en un grupo de
Inicial de cinco afios, en la que la maestra lee
el cuento Sapo Enamorado que descubre que
estd enamorado de Pata blanca y no sabe como
decirselo, los nifios proponen la escritura de
una carta de amor.

Si observamos la carta que esta nifia escri-
bid y la vemos sin la interpretacion de la autora,
dirfamos que conoce algunas graffas conven-
cionales, que lo escrito tiene variedad interna,
linealidad y cantidad, lograda, “pero que ain
no dice”, ya que esta escritura estd lejos de la
convencional. Cuando la nifia lee lo que ella
escribid, dice: “Te amo, te quiero con todo mi
corazon, ;quieres ser mi esposa? Estoy enamo-
rado. Sapo”
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Y vemos que la nifia conoce como dice un
texto escrito en primera persona para decir que
quiere a alguien, pregunta con entonacién de
voz: jquieres ser mi esposa? Reafirma su amor.
Y firma al despedirse. El desconocimiento de la
relacién fonema-grafema no impide que la nifia
escriba lo que ella cree que Sapo debe decir, y
lo dice adecuadamente. En la siguiente imagen
quiero analizar lo que sucede cuando antes de
comenzar una secuencia sobre “Los piratas” tra-
bajamos sobre “los barcos” con una enciclope-
dia en la que los nifios aprenden qué es “timén”,
“babor”, “estribor”, “proa”, “popa”, y dibujan
barcos realizando un esquema donde lo escrito
esta en forma alfabética, no en todos los casos
ortografica, pero demuestra que el nifio no lo-
gra un buen uso del espacio, ya que cuando no
le alcanza la hoja sigue hacia la izquierda. Es-
cribe desde donde marca la flecha que dibujé
y no puede atin comprender la direccionalidad
de lo escrito para producir y para leer. El nifio
que escribié este texto, ademds demuestra re-
conocer el esquema como modelo de texto, ya
que escribe los nombres y describe de qué se
trata, babor —la parte izquierda—, proa —la parte
de adelante—, estribor —la parte derecha—.
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En un grupo de nifios de cinco afios se reali-
za un proyecto sobre “Los monstruos”, donde se
leen historias al respecto y los nifios, por equi-
pos y a través de la plastica, deben crear a sus
monstruos. Entonces se les propone a los equi-
pos que cada uno describa como serd su mons-
truo y luego realizardn las creaciones pldsticas
atendiendo a las caracteristicas que presentaron
de su criatura. Es asf que dos nifios trabajando
juntos crean a “Berti”. Segtin su descripcion tie-

LLINT3

ne: “nariz con cuerno”, “cuerno con pelo”, “ga-
rras filosas”, “ojos amarillos”.

Cuando escriben ojos amarillos, acuerdan
que son ocho, y por lo tanto escriben un “8”
al final del enunciado. Al leerlo para la maes-
tra comprueban que “ojos amarillos ocho” no
queda bien, y ante la pregunta docente: ;enton-
ces como es?, resuelven poner el ocho antes y
tachar el del final, y entonces leen “ocho ojos
amarillos”.

Completan escribiendo: 1 pata, ya sin dudar
de que la cantidad se escribe antes, puesto que
la situacion anterior permiti6 un aprendizaje.

LEINT3

Presentamos ademds un texto que fue es-
crito dentro de un proyecto de estudio sobre
“Los volcanes”. Ante la presentacion de varias
enciclopedias, los nifios se interesan por este
tema y en la voz de la docente comienzan a
saber sobre los volcanes mds grandes de cada
continente, sobre la actividad volcanica, las
partes del volcdn. Hicieron una representa-
cion del volcédn en expresion pldstica, también
prepararon una torta volcdn y con distintos
elementos realizaron la representacion de la
erupcion. Luego de saber mucho, los nifios es-
cribieron un texto. Este fue producido por uno
de los equipos.

Si observamos el texto vemos que hay es-
critura que expone saberes, se pueden leer los
enunciados aunque algunos de ellos no contem-
plan la dimensién ortografica; pero cuando la
autora lo lee, lo hace entonando el enunciado,
haciendo preguntas: ;como se hace el magma?,
(,como se hace la lava? Ello demuestra que aun-
que no resuelve totalmente la relacién con los
grafemas, conoce que los textos expositivos
emplean el recurso de la pregunta retérica para
hablar e informar sobre el tema.

La dltima imagen nos muestra escrituras den-
tro de un proyecto de clase en el que los nifios
estudian los animales por dentro, se leen enciclo-
pedias, algin nifio aporta un estudio radiolégico
de la pata de su mascota con un hueso quebra-
do y se realiza la observacion de las paginas en
los libros de los nifios de segundo grado donde
aparecen los esqueletos de varias especies. Lue-
go de toda esa lectura, de la observacion y los
comentarios de imigenes, los nifios hacen esque-
mas describiendo el esqueleto de sus mascotas,
y es asi que revelan lo que saben. Vemos que
con estos nifos suceden problemas similares a
los presentados por los nifios que escriben sobre
el barco. La direccion de las palabras que estdn
hacia la izquierda de la imagen estd invertida, ya
que los nifios escriben desde la punta de flecha
hacia donde tienen espacio, sin preocuparse de la
convencion de la direccionalidad del texto escri-
to. Cuando esto ocurre, debemos analizar el texto
con ellos, ver cémo fue que lo escribieron y qué
sucedera cuando tengamos que leerlo, qué pasara
con el primer sonido de las palabras “rodillas” o
“patas”; al querer leerlas se podran dar cuenta de
la situacién y verdn cémo se deben escribir las
palabras que van a la izquierda en los esquemas.

LOS VOLCANES

COMO CE ACE HACE EL MAGMAY

Coll cE Mk HAE EL micusy . EL CALOR DE LATIERRA CE CALIENTA CE FORMA EL LIQUIDI MAGMA
i COMO CE ACE LA LAVA LAS ROCAS CE DERRITEN Y
LALAYR Lk . ASI CE FORMA LA LAVA LAS PARTES DEL
PafndLA Laya . VOLCAN CHMENEA CRATER Y POR ULTIMO LA
EACUTER IR | LAVA
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«Queremos destacar que lo mds relevan-
te no reside en los niveles en si, sino en la
filiacion entre niveles, de modo tal de po-
der distinguir y conocer eso que ya estd en
cada nivel y que anticipa los problemas y las
construcciones que estdn por venir.

A la par de este apasionante camino de
construccion del sistema de escritura, los
nifios se van apropiando del “lenguaje que
se escribe”...» (Parodi y Puertas, 2014:53)

L
P,

En cuanto a la lectura de textos convenciona-
les decimos que los nifios leen en dos situaciones
did4cticas diferentes. Una de ellas es a través de
la voz del docente, ya que es a través de esa voz
docente que el nifio conoce “las formas de de-
cir de lo escrito”, qué palabras se dicen y como
se entraman en los textos. La otra es la lectura
por si mismos, los nifios leen en primer lugar
sus propias producciones, lo que permite a los
docentes ver como interpretan sus escrituras. Es
alli donde el docente puede apreciar si el nifio
da el sentido al texto, aunque las grafias solo le
sirvan de pretexto y sobrevuele su dedo sin dete-
nerse en ninguna marca: si le da a cada grafia el
valor de palabra, si cada grafia vale una silaba y
si esa grafia se corresponde con algin sonido; y
con esos datos, el maestro debe intervenir.

«Es central ayudar a desarrollar esas estra-
tegias [de lectura] favoreciendo la anticipa-
cion cuando el nifio no se atreve a formular
hipotesis —porque un método centrado en el
descifrado le prohibe equivocarse—, incitan-
do a la verificacion de las hipotesis cuan-
do el nifio evade el problema limitdndose a
“adivinar” el sentido del texto. [...]
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El maestro coordina esos intercambios, pone
de manifiesto contradicciones que los nifios
no han tomado en cuenta, formula pregun-
tas que plantean nuevos problemas, llama la
atencion sobre aspectos del texto que pue-
den poner en duda algunas interpretaciones
0 que pueden contribuir a superar los con-
flictos planteados.» (Lerner, 1996:96-97)

Detenerse a mirar como “hace” para que el
texto “diga”, le permite al docente ver el pro-
ceso que cada nifio realiza. El avance de una
forma de interpretar a otras mds elaboradas su-
cede en las diferentes practicas de lectura en las
que nifio participa. El nifio lee por si mismo; a
partir de las lecturas que el nifio hace cuando
conoce la historia (un cuento escuchado mu-
chas veces) y de las ldminas que acompafan
dicho cuento, recompone el texto empleando
las férmulas de comienzo, de finalizacion.

Es asi como Morena, del grupo de cinco
afios, lee ;Feliz cumpleaiios, Winnie!, donde
hay partes del texto que ella dice en forma li-
teral y otras que ella recompone a partir de los
dibujos del cuento. En un momento, la maes-
tra interviene y pregunta: ;donde estds leyendo
Morena? Ella, sefialando el texto dice “acd’; la
nifia sabe que alli se lee y deja de interpretar en
los dibujos y... pierde el impulso de seguir con-
tando la historia.

Otra situacion diddctica importante es la lec-
tura de los textos que los nifios saben de memo-
ria y que dos nifias del nivel inicial leen juntas.
Una de ellas ya sabe que cada grupo de letras
se corresponde con una palabra de la copla me-
morizada y la sefiala cuando lee; la otra nifa,
que lee con ella, dice una palabra de la copla
tocando una grafia, por lo tanto, al llegar al final
de la primera linea se le termina la copla. Repi-
ten la lectura y vuelve a suceder lo mismo. La
segunda nifia se pierde, porque intenta usar la
otra parte del texto para repetir la copla. ;Qué
hace la docente en esta intervencioén?, le pide a
la nifia con mayor interpretacién del texto que
lo vuelva a leer y es entonces que la nifia dice:
—Aca dice no, aca dice burrito, y la docente se
pierde de preguntar: —;Cémo te diste cuenta?
(Qué miraste para saber? ;Como hiciste para
darte cuenta? Quizds alli la nifia podria haber
develado a la maestra y a los demads nifios, cémo
hace para saber, qué mira ella para darse cuenta.
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Quizés estas preguntas le ayudarian a ella a ex-
plicar sus estrategias; a los demds, a probar si a
ellos les “funcionan”. Pero el momento ya pasd,
ahora esa pregunta ya no puede hacerse ya que
como lectoras, estas niflas estdn en otro lugar.
Es muy importante que al planificar situaciones
de lectura, el docente tenga en cuenta qué puede
suceder y como se puede hacer la intervencion
did4ctica, con preguntas que muestren los pro-
cesos que los nifios realizan como lectores.

«;Serd que tenemos que promover la auto-
estima o tendremos que crear otra palabra?
Si de estima se tratase, a mi me parece que lo
que falta es heteroestima, o sea, poder gene-
rar una sociedad, una comunidad donde lo
que se extienda es la posibilidad de estimar
al otro, a los otros, a la singularidad de cada
uno de los otros. Y la heteroestima dard la
posibilidad de trabajar con la autoria.
Porque la autoria no es una cosa solicista de
volver sobre uno mismo y decir “;jah!, qué
lindo que soy, qué bueno que soy, qué bien
que hago las cosas, hago todo bien, todo me
sale bien”, mirarse en el espejo y encontrar-
se bueno y maravilloso. No, la autoria no
es eso.

La autoria es encontrarse autor.»
(Fernandez, 2009:258)

Las otras preguntas que puede hacerse un do-
cente viendo esta interaccion serfan: ;como es

que se logrardn avances en este tipo de interac-
cién? ;No serd que la nifia que sabe menos se
siente cohibida? ;Serd que deberd seguir inten-
tando interpretar, aunque para ello atin no haya
integrado esquemas de asimilacion? En la clase
hay nifios en distintos momentos de elaboracién
de la lectura, el docente pregunta y da tiempo
para pensar, se ha construido un clima de respeto
por como “cada uno lo hace”. Hay nifios que es-
tan en etapas anteriores, otros que leen aun pres-
cindiendo de las imdgenes, y cada uno avanza
cada vez que se dan ocasiones para leer, cada
uno hace, escucha, habla con otros y aprende.

Segun Castedo (1999), ademads de estas dos
situaciones de lectura por si mismos, existen
otras dos de las que no tenemos clases graba-
das. Una de ellas, leer un texto conocido, como
serfa un cuento o una receta escuchada una sola
vez,y buscar en ellos: ;qué dice?, ;donde dice?,
(como dice?, donde el nifio con mayor cono-
cimiento del c6digo puede encontrar el sentido
del texto y reconocer, con estrategias microtex-
tuales, diferentes aspectos del texto. La otra si-
tuacidn es la de leer el texto que no se conozca
de antes, que genere que el lector despliegue to-
das sus estrategias; para poder hacerlo, el lector
ya dominard el conocimiento del c6digo.

«Al manejar el lenguaje escrito, ya sea al
escribirlo o leerlo, se toma conciencia si-
multdneamente de dos cosas: del mundo y
del lenguaje.» (Olson, 1995:351) @
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