Una vez aceptada la idea de que el conoci-
miento artistico debe ocupar un espacio y un
tiempo para su enseflanza en las instituciones
educativas, resulta valido preguntarse acerca de
las tareas que, a tales efectos, deben realizar los
docentes: maestros y profesores especiales.

Una de ellas es, sin duda, la participacién en
instancias de formacidn tedrico-practica en esta
drea del conocimiento, junto con la promocién
de procesos de formacion y autoformacion im-

plementados en equipo.

Por otra parte, la participacién activa de los
docentes en la vida artistica y cultural de su de-
partamento o comunidad permitird que amplien
su visién y su conocimiento acerca de las disci-
plinas artisticas. Es importante que se muestren
abiertos a generar y promover intercambios con
representantes del arte y la cultura local en todas
sus manifestaciones, y que proyecten acciones
integrando a las familias, la comunidad y otros

agentes educativos.

Otra linea de accién a desarrollar consiste
en la elaboracion de propuestas diddcticas ba-
sadas en las redes conceptuales y los conteni-

dos programaticos.

Es necesario que dichas propuestas dejen
de ser pensadas como actividades aisladas a ser
realizadas por cada grupo a cargo de su docente
en algin momento del afio. Las decisiones cu-
rriculares y metodolégicas deben ser tomadas
en equipo, en el marco de la elaboracién de un
proyecto institucional de Educacién Artistica,
abierto a la participacion activa de los nifios, sus
docentes, las familias y la comunidad.
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Los proyectos artisticos en educacion favo-
recen la innovacién pedagdgica porque exigen:

«Replantear la funcion docente teniendo en
cuenta un nuevo papel de facilitador que
ayuda a problematizar la relacion de los es-
tudiantes con el conocimiento, en un proceso
en el que el profesor actiia como aprendiz.
[...] los proyectos de trabajo apuntan hacia
una manera de representar el conocimiento
escolar basada en el aprendizaje de la inter-
pretacion de la realidad, orientada hacia el
establecimiento de relaciones entre la vida
de los alumnos y profesores y el conoci-
miento de las disciplinas (que no coinciden
con las materias escolares) y otros saberes
no disciplinares. Todo ello para favorecer
el desarrollo de estrategias y competencias
de indagacion, interpretacion y presentacion
del proceso seguido al estudiar un tema o un
problema, que por su complejidad favorece
el mejor conocimiento por parte de los alum-
nos y los docentes de st mismos y del mundo
en el que viven. De esta manera, los proyec-
tos de trabajo y la vision educativa a la que
se vinculan, invitan a repensar la naturaleza
y las funciones de la escuela y las compe-
tencias que contribuye a desarrollar en los
sujetos pedagogicos» (Hernandez, 2000:42).

A continuacién se presentan algunas refe-
rencias que ejemplifican la linea de tomas de
decisiones a transitar, para organizar los conte-
nidos programdticos en un Proyecto institucio-
nal de Educacién Artistica con sus respectivas
propuestas de aplicacién por ciclo o niveles.



Ejemplo de reelaboracion de RED CONCEPTUAL y de seleccion de CONTENIDOS organizados en Proyectos de CICLO

Se parte de los siguientes supuestos:

El diagnostico del alumnado y del equipo
docente, unido al andlisis de las posibilidades
artisticas y culturales que brinda el medio, de-
termind la necesidad de elaborar un proyecto
de Educacién Artistica que priorizara los ejes
conceptuales: cuerpo, palabra y escena.

El equipo docente analiz6 el problema a re-
vertir, y se plantearon los objetivos generales
y especificos que dieron origen al proyecto.

A partir de estas primeras decisiones, el
equipo docente reelabora las redes con-
ceptuales, selecciona y jerarquiza los con-
tenidos programaticos organizandolos en
proyectos de ciclo, con la intencién de dar
respuesta a la necesidad detectada en el mar-
co del cumplimiento del Programa vigente.

» Una vez consensuada la red, resultan de apli-
cacion las premisas y las sugerencias meto-
dolégicas desarrolladas en el articulo anterior.
De igual forma, cada docente podra conside-
rar las oportunidades didécticas relacionadas
con el valor intrinseco y el valor extrinseco
de la Educacion Artistica que este proyec-
to institucional le brinda, para desarrollarlas
en sus planificaciones de ciclo o de aula in-
tegrando contenidos de otras disciplinas ar-
tisticas (artes visuales, miisica) o de las otras
areas del conocimiento del Programa.

PROYECTO INSTITUCIONAL: EXPRESION CORPORAL - LITERATURA - TEATRO

Dramatico Narrativo |

-

| Géneros |

1

| Estios |

| Contexto historico cultural | | Escritores | | Teatro social |
| | | Género dramatico |
| Teatro Hispanoamericano |
Teatro Universal
CUERPO |
ESCENA . DIMENSION ESTETICA |
PALABRA
1
| Caracteristicas o pardmetros | | Elementos de la composicion literaria, escénica, corporal |
-Esquema corporal -Armonia
-Imagen corporal -Equilibrio
-Espacio -Ritmo
-Tiempo IMAGEN * -Movimiento
el SONIDO-SILENCIO ** SIS I
-Teoria teatral -Improvisacion
Contexto ARTES VISUALES - MUSICA | hctuacion
-Soporte material (obra) -Magquillaje
Textuales/Paratextuales/ -Escenografia*
Transtextuales -lluminacién*
-Funcién poética -Vestuario*
-Ambientacion sonora**
-Retdrica
-Figuras literarias
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SELECCION Y JERARQUIZACION DE CONTENIDOS POR CICLOS

CICLOS

LITERATURA: PALABRA

EXPRESION CORPORAL:
CUERPO

TEATRO: ESCENA

Comedia.

Oralidad:

= Los debates en diferentes
situaciones — Las series de
argumentos. El didlogo en la
obra de teatro.

Lectura:

= Las voces de la narracion (el
autor, el narrador interno y
externo, los personajes).

= Lalectura expresiva de obras
de teatro.

intergrupales.

Grupos de 3, 4,5 Género narrativo » La reproduccion: » La representacion de roles de:
afios, 1°y 2°grado | = Cuentos y fabulas. = de objetos e imagenes del = lavida familiar,
Proyecto: Creacion = El guion en la obra de titeres. entorno, = lavida real,
y narracion de Oralidad: = de imagenes de elementos = situaciones de ficcion.
cuentos. Teatro de = Lanarracion y la organizacion de la naturaleza, » Las manifestaciones expresivas a
titeres con juego de en los cuentos. = delovividoylo través de titeres y marionetas.
sombras y deroles. | = Elementos paralingtiisticos imaginado, » El titere y la marioneta como
de la narracion: gestos y = de imagenes a partir de personajes en la obra.
miradas. situaciones vividas y de
Oralidad y escritura: situaciones imaginadas.
= Los personajes.
= El didlogo entre personajes
de cuentos.
= Eldialogo en el juego de
titeres.
Escritura:
= Tarjetas de invitacion.
= Las anécdotas y los cuentos
con un episodio.
= Latrama de los cuentos.
Grupos de 3°y 4° Género dramatico > Las figuras corporales y la » Eljuego teatral a través del
grado = Laletra de la murga. dimension espacio-temporal cuerpo, los sonidos y los colores.
Proyecto: La Murga | = El cuplé de la murga. en el espacio social. » Elmimoy la pantomima.
—Elmimoyla Oralidad: » La comunicacion interpersonal | » El género dramatico.
pantomima. = El argumento pertinente al e intrapersonal. » Los elementos del lenguaje
tema. » Larepresentacion de teatral.
= Ladescripcion de episodios imagenes a partir de
de una narracion. estimulos multisensoriales y
Lectura: sensoperceptuales.
= La noticia - La denotacion » Los movimientos imitativos
y connotacion en la lectura y la creacion colectiva de
local. coreografias.
Escritura:
= El didlogo en la narracion.
Grupos de 5°y 6° Género dramatico > Larepresentacion de » La comedia.
grado = Elguién en la comedia. escenarios sociales vividos e » La secuencia de escenas en la
Proyecto teatral: Género narrativo imaginados. obra teatral.
Puesta en escena— | = El cuento contemporaneo. > Las sincronias intragrupales e » El proyecto teatral.

Estas decisiones curriculares se desplegarédn en territorio en diversas actividades e integrando
recursos que enriquecerdn los procesos. Se realizaran evaluaciones periddicas con las consi-
guientes replanificaciones. La necesidad de comunicar el producto creado es una de las fases del
proceso creador. La realizacién de muestras, espectaculos, exposiciones serd una alternativa a
utilizar, pero que no debe constituirse en el punto de partida de la planificacion o en el objetivo
de la intervencién. [@
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