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En relacién a las necesarias decisiones que
los docentes hemos de tomar ante la gestion de
la nueva propuesta programatica, ha cobrado re-
levancia en tltimas instancias de discusién del
magisterio, la necesidad de establecer relacio-
nes interdisciplinarias al momento de organizar
los contenidos a ensefiar. Por aquello de que la
buena partitura no es exactamente la masica, ni
el mapa es el terreno, acordamos con lo expresa-
do por expertos en reformas curriculares en que
no es lo mismo la prescripcién de contenidos
programéticos que su organizacion pedagdgica.
Quienes disefiamos la ensefianza dedicamos en
nuestras précticas un importante esfuerzo a la
estructuracion y organizacion de una excesi-
va cantidad de contenidos a desarrollar en un
tiempo limitado, corriendo el riesgo de recurrir
muchas veces a la simplificacién de la realidad
a abordar como respuesta.

Ante una seleccion propuesta de contenidos
programaticos, la mirada interdisciplinar resulta
ser una habilidad a desarrollar, justificada por
una concepcidn paradigmadtica cuyas cuestiones
centrales pretendemos exponer en este articulo.

El sentido de integrar...

La experiencia de “Areas Integradas” como
propuesta de formacién fundamentd, desde su
marco tedrico, una planificaciéon que diferfa
esencialmente del tratamiento lineal y asigna-
turista de los contenidos, proponiendo la ense-
flanza integrada de los conceptos. Quienes nos
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formamos en esta experiencia entendimos que
se debe acompafiar toda propuesta programati-
ca con una forma de concebir el pensamiento,
el conocimiento cientifico y la realidad como
compleja.

La realidad compleja

La propuesta programdtica actual propone
la organizacidn de cinco dreas de conocimiento
y en cada una de ellas establece los objetivos
bésicos a perseguir. El Area del Conocimiento
de la Naturaleza tiene como objeto de estudio,
fenémenos que ocurren en la naturaleza, su evo-
lucidén, procesos e interacciones. Este objeto de
estudio que se vuelve contenido de ensefianza,



segun se expone en la teoria de la complejidad de
Edgar Morin, no se constituye por entes aislados
evidentes en si y por si. Conforma un entramado
de procesos, que no posee nicleos especificos
claros, distintos unos de otros, al grado de poder
separarlos y abstraerlos en sus connotaciones.
Esta realidad asi descripta se suele representar
como un “tejido” o “red” donde los puntos o
nodos son los conceptos. Cada concepto que
integra la trama tiene atributos que conforman
una estructura que le confiere sentido. Para al-
canzar el sentido cabal de un concepto, ademds
de incorporar la estructura que lo caracteriza, se
deben abarcar las necesarias interacciones que
este concepto tiene con otros conceptos de la
misma drea de conocimiento o con conceptos
de otras dreas. Integrar es entonces un proceso
de establecimiento de vinculos entre disciplinas
o campos de conocimiento en funcién de un
problema compartido. Implica este proceso que
la realidad se debe estudiar de forma compleja,
ya que dividiéndola en pequefias partes para fa-
cilitar su estudio se limita el campo de accién
del conocimiento. A modo de ejemplo, para
explicar el fenomeno del “calentamiento glo-
bal de nuestro planeta” se requerird abordar los
siguientes conceptos y sus interacciones: polu-
cion atmosférica, la atmdsfera como mezcla de
gases (composicién de esta mezcla), proceso de
combustidn, transferencia de energia, urbaniza-
cion e industrializacién, contenidos de ciencias
naturales y sociales. Para explicar el fenémeno
de “vulcanismo”: placas tecténicas, dindmica
de formacién del suelo, cambios fisicos, tipos y
principios de la energia, entre otros.

El conocimiento cientifico sistémico

La ensefianza tiene como propdsito promo-
ver el avance de los niveles de saber cotidiano a
niveles de aproximacion al conocimiento cien-
tifico, con el fin de que se apropien de cons-
trucciones tedricas con poder explicativo. Lo
que diferencia a ambos tipos de conocimiento
es su légica de razonamiento. El conocimiento
cotidiano produce respuestas lineales, analiza
la realidad desde una dimensién, mientras que
el conocimiento cientifico entiende la realidad
desde muiltiples dimensiones, desde un entra-
mado de significados. Gracias a la nueva rea-
lidad epistemoldgica no es posible buscar so-
luciones en campos aislados. La ciencia hoy se

entiende como una y multiple: una en relacién
a la construccién tedrica universal aportada
para la comprensién de problemas cientificos
centrales, y miiltiple por la diversidad de mi-
radas a integrar.

La forma de pensar y de comprender

Si comprender es integrar un nuevo cono-
cimiento a la trama de relaciones conceptuales
que ya posee el sujeto, ayudar al alumno a es-
tablecer nexos entre los conceptos que estruc-
turan un contenido es favorecer el aprendizaje
desde la ensefanza. Investigaciones centradas
en el estudio del proceso de conocer postulan
que resulta muy dificil para los nifios “relacio-
nar variables” al intentar analizar una situacion,
un fendmeno. Se requiere de una habilidad que
se desarrolla al tiempo que se

generan instancias en las que se
muestren integraciones y se per- #
mita a los nifios construir esque-

mas explicativos de la realidad, # s
abarcando multiples dimensio-
nes. Al aprender, el contenido
que se construye se absorbe y se
convierte en “tejido” de una tra-
ma de pensamiento.
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El primer nivel de integracién se realiza al gestionar el Programa de Educacion Inicial y Pri-
maria (PEIP); por esta razdn es que en sus fundamentos al respecto se establece: «La presentacion
de los contenidos no implica orden, jerarquizacion ni relaciones'; estas son decisiones diddcticas
que le corresponde hacer al docente como aspecto fundamental de sus actividades profesionales:
planificacion, coordinacion e investigacion» (PEIP, p. 11).
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Desde esta red conceptual bédsica a modo
de referente se organizard una secuenciacion
de actividades.

«Las disciplinas constituyen un sistema de
divisiones tipicamente escolar, en constante des-
fasaje con la manera en que se distribuyen los
conocimientos entre las ciencias.» (Rey, 1999)

La integracién no desconoce el marco dis-
ciplinar, pero ha de mantener la unidad del
conocimiento. Cada disciplina tiene una orga-
nizacién interna, cuyos ejes integradores son

Il Astronomfa O Geologfa O Quimica

! El destacado es nuestro.
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los conceptos que la estructuran. Estos con-
ceptos se organizan por jerarquias y redes de
relaciones, permitiendo generalizar situacio-
nes particulares, ir mds alld de lo descriptivo
y enumerativo.

Al decidirnos por integrar debemos enten-
der que la integracién de saberes pre-existe
a la accidén didactica. Por tanto, ante una Si-
tuacion a estudiar necesitaremos re-construir
esa trama de relaciones ya existentes, “re-li-
gar”, al decir de Edgar Morin, discriminando
la pertenencia disciplinar y los nexos intra e
interdisciplinares. El tiempo de la planifica-
cién es un tiempo de integrar los contenidos
a la explicacién de situaciones que permitan
construir sentido.

Como hacer interdisciplina...

El punto de partida estd en la situacién se-
leccionada que va a convocar los contenidos de
las disciplinas. Los problemas ambientales son
vélidos de estudiar, porque presentan al alumno
problemas complejos entrelazados, centrados en
ecosistemas. El tratamiento de estos problemas
seguramente va a habilitar miradas explicativas
desde las distintas disciplinas.



Como paso seguido, construiremos el pro-
blema desde el andlisis de la situacién selec-
cionada. Se debe saber lo fundamental de los
conceptos, para crear vinculos. En este sentido
resulta fundamental entender que: «El éxito de
la intervencion del docente en la mejora de la
enserianza depende sustancialmente de su do-
minio sobre el saber y el saber hacer que estdn
implicados en el disefio de sus clases. Sabido
es que se requiere de un compromiso necesa-
rio con el dominio disciplinar, para llegar a
mostrar la complejidad de las interacciones. . .»
(Fiore; Leymonié, 2007).

Una vez que hemos interpelado la situacién
a estudiar, y que hemos comprendido el conteni-
do a enseiiar, surge aquel recorte pertinente que
integrard la red conceptual a organizar. Integrar
se vuelve un problema de pertinencia.

Se debe dar lugar «a la problematizacion e
interpelacion de la situacion a estudiar por parte
de los alumnos, de tal manera que puedan esta-
blecer todo tipo de relaciones significativas, in-
dependientemente de que éstas se correspondan
con una u otra drea; por lo tanto, las relaciones
entre los contenidos las establecen, primordial-
mente, los alumnos, mds alld de la ayuda peda-
gogica que realice el docente» (Boggino, 1997).

El nifio indaga y relaciona esquemas sisté-
micos. La informacién se gestiona y se vuelve
conocimiento.

En esta secuencia de acciones, ensenar im-
plicard desarrollar una red conceptual para ex-
plicar cientificamente fenémenos y desarrollar
capacidades que resuelvan problemas, y apren-
der implicard construir nuevas redes que se in-
tegren a las redes cognitivas ya existentes.

Acerca de las redes que integran

» Las redes conceptuales son previas a organizar
una metodologia integrativa y van a determi-
nar qué me propongo enseflar como docente.

» Son elaboradas por el docente para un grupo
determinado.

» Son, por tanto, particulares e intransferibles.

» Seorganizan respondiendo a estas preguntas:
(Qué contenidos integrar para explicar esta
situacién? ;Qué conceptos son necesarios
para analizar el problema? ;Pertenecen a di-
ferentes dreas? ;Cudl es el concepto puente?
(Se complementan? ;Se integran? ;Debo
recortar? ;Por qué? ;Qué recorte es el mds
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significativo para este grupo de alumnos? ;Quién defi-
ne el recorte?

» No son disciplinares, si bien requieren de la disciplina.

» El origen de la red serd la estructura cognitiva del do-
cente, quien desde su enfoque personal determinard el
relieve jerdrquico de los conceptos, del tema a ensefiar
y sus relaciones.

» Implica transposicién y decision didactica, por ello
se pueden elaborar diferentes redes para explicar un
problema. Si bien los contenidos de estas redes pue-
den ser los mismos, el saber que se construye en la
integracion diversa de estos contenidos es multiple,
articulando nuevos saberes y originando nuevas di-
mensiones de andlisis de la situacién problema.

» El enfoque sistémico postula el tratamiento de los con-
tenidos a lo largo del curso de forma recursiva. Lo que
es igual a decir qué atributos de su estructura se irdn
abordando en mds de una unidad integrada, para asegu-
rar un nivel de profundizacién y de avance conceptual
necesario.

» Quizas la dificultad mayor en este enfoque de “integrar
para explicar” surge al momento de decidir el recor-
te, decidir con pertinencia qué contenido da respuesta,
qué “parte” explica el “todo”, qué interacciones entre
partes. Es necesario integrar lo integrable, sin caer en
integraciones infundadas.

Al decir de Edgar Morin, es preciso usar la complejidad
para comprender el mundo. Esta cuestion paradigmadtica
impregna la forma de concebir la planificacién y, por ende,
la forma de organizar la ensefianza. Entre los aspectos mas
destacados se pueden enumerar los siguientes:
unifica conceptos y metodologias;
facilita la contextualizacion;
se adapta mejor al desarrollo integral del alumno;
promueve la transferencia del conocimiento;
apunta hacia el aprendizaje sistémico;
mantiene un campo de visién que reconoce la existen-
cia de vinculos y solidaridades entre disciplinas. &
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