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Buscando tesoros

en la canada

Mabel De Agostini Pinna | Maestra. Paysandu.

«Cada vez que escucho que los nifios pequeiios
no pueden aprender ciencias, entiendo que tal
afirmacion comporta no solo la incomprension
de las caracteristicas psicologicas del pensa-
miento infantil, sino también la desvalorizacion
del nifio como sujeto social.»

L. Fumagalli (1993)

La propuesta “Buscando tesoros en la ca-
flada”, desarrollada en un primer afio de una
escuela de contexto socio-cultural critico, pre-
tende ser uno de los tantos ejemplos que, como
maestra, puedo tener para adherir al pensa-
miento de la pedagoga y decir: jcudnta verdad
hay encerrada en sus palabras!

Porque creo que “mis nifios” aprendieron
ciencia y tal afirmacién la fundamento en que
durante el desarrollo de la propuesta fueron
realizando aproximaciones sucesivas cada vez
mds complejas al conocimiento cientifico, lo-
grando, al final de la investigacién, ampliar o
cambiar sus representaciones sobre los feno-
menos naturales, construyendo una visién mds
cientifica del mundo a partir de aquellos sa-
beres cotidianos instalados como verdades en
cada uno de ellos.

Creo, incluso, que la fuerza de “estos sabe-
res” y el relacionamiento permanente con los
conocimientos nuevos llenaron de significati-
vidad el proceso de aprendizaje y mantuvieron
vivo el interés del nifio.
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Porque... en el “despojarnos de ellos” estu-
vo el mayor problema.

“Buscando tesoros en la cafiada”

Muy cerca de nuestra escuela, ubicada a 4 km
de la capital departamental, hay una cafiada.

Los nifios la frecuentan a menudo con el
propésito principal de pescar mojarritas, como
entretenimiento, pues “como el agua estd su-
cia, no las comemos”.

Con el objetivo de revertir esta situacion,
pensando en la formacién de un nifio responsa-
ble y cuidadoso del medio en que vive, se me
ocurrid, llegados los dfas tibios de primavera,
proponerles ir a la cafiada con otro objetivo:

b Cada uno construiria un barco con su fami-
lia y los llevariamos a correr carreras a la
cafiada, dejando “en paz” a los peces.

Al otro dia aparecieron muchos nifios, mu-
chos barcos y muchos padres ansiosos por ir a
la corriente de agua a alentar las naves de sus
hijos.

Ibamos provistos de diversas herramientas
para medir distancias y tiempos; muchos, por
ser hijos de compositores o jockeys, hasta jcro-
németros llevaban!



Cruzando la canada (foto tomada por una mama)

Eramos una caravana en marcha, todos pen-
sando en ganar la carrera...

Pero a los pocos minutos de llegar a la ori-
lla de la cafada se dio un descubrimiento que
despertd el interés de todos, generando una dis-
cusion inmediata que hizo que muchos de los
nifios se olvidaran de sus barcos.

Entre los pastos de la orilla habia mu-
chisimos racimos de “pelotitas” que, por su
envidiable color rosado intenso, atraian, lla-
maban la atencion, mostrandose muy bien
suspendidos en el agua, pero muy fragiles.

Huevos en su habitat natural
(foto tomada por una mama)

A decir verdad, yo no tenfa idea de qué
eran, pero ante tan maravillosa oportunidad de
aprendizaje y apelando siempre a esa cristali-
nidad en la relaciéon maestro-nifio, inmediata-
mente pregunté, dando muestras de mi asom-
bro e ignorancia:

—;Se comerdn?, porque para mi se parecian
mucho a las moras.

Después de las risas de muchas madres y
nifios, y tratando de llegar “a las pelotitas para
atraparlas”, comenzaron a formular hipdtesis.

—Son huevos de rana.

—No, son huevos de arana.

—jArarias en el agua, no!, son huevos de
sapo porque la caiiada estd llena.

Pero José Luis, muy convencido, dijo:
—;Qué bobada!, deben ser huevos de mojarri-
ta, de las que pescamos nosotros, de sapo no
son, porque ellos ponen huevos marrones en
una baba que parece clara de huevo.

Estas hipétesis y predicciones formuladas
me dieron la certeza de que los nifios tenfan ya
muchos saberes sobre la reproduccién de ani-
males del medio, y que estdbamos frente a un
hecho casual que podfa, desde mi propuesta de
enseflanza, transformarse en un problema ge-
nerador de aprendizajes grupales potentes.

Intervine preguntando: —; Como hacer para
saber realmente lo que son?

Inmediatamente respondieron, aprobando
la idea de Claudia que opino:
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—Tenemos que llevar unos cuantos racimos
para la clase, y observar y estudiar hasta que
nazca “algo”.

Esta afirmacion me animé a desafiarlos
nuevamente, preguntdndoles:

—;Y por qué piensan que debe nacer
“algo”?

Convencidos, respondieron:

—Porque, maestra: de un huevo de gallina
nace un pollito y de uno de tero, un terito... y
as{ siguieron dando ejemplos.

Tal prediccion dejé al descubierto que en lo
unico que estaban de acuerdo era en que eran
huevos y que de estos nace algo; pero también
me asegurd que los nifios no estaban adivinan-
do simplemente, sino razonando a partir de sus
experiencias anteriores y de su interactuar con
el mundo cercano.

Me tentd preguntar: ;siempre?, pero reser-
vé el interrogante para mds adelante, ddindome
cuenta de que, de todas estas ideas de los nifios,
surgia un nuevo objetivo que guiaria nuestro
hacer cientifico en el aula:
b~ Realizar la observacion directa y sistema-

tica de los racimos encontrados, para veri-

ficar, o no, las fuertes hipdtesis que trafan
desde el hogar.

Pero atn faltaba lo mds increible: una
mamd, muy timida, que se habia mantenido
sin opinar, cuando vio que cada nifio tomaba
su racimo “como un tesoro”, tratando de no se-
pararlo de la rama en que estaba, me mird Yy,
habldndome casi en secreto, dijo:

—Maestra, si los llevamos, dentro de unos
dias se va a llenar el salon de viboras.

En silencio pensé: era lo que me faltaba.

En ese momento me invadid la indecisién
pero, por suerte, para mi siempre ha sido un
placer leer, y alguna vez lei que: «En toda si-
tuacion de ensefianza se trasmite conocimiento
y también ignorancia»'.

Pues fue asi que decidimos, por unanimi-
dad, recogerlos y llevarlos a la escuela.

Entonces, atrevidamente, y sosteniéndose
unos a otros con sus brazos estirados, comenza-
ron a apoderarse de los racimos que estaban mds
adentro del agua. Cruzaban la laguna de un lado
a otro para recoger huevos de las dos orillas,

porque ya en ese momento habian observado,
espontdneamente, que algunas bolillitas estaban
como quebradas, rotas y de color gris.

Algunos, muy pocos, se habian ido con sus
madres a correr las carreras; otros, “cientificos
en potencia”, se olvidaron por entero de sus
barcos y no se desprendieron mds de los “teso-
ros de la cafiada”, como posteriormente llama-
ron el material recogido.

Cansados, mojados, pero apasionados e in-
quietos por lo que trafamos, llegamos a la escue-
la y entonces comenz6 la... SEGUNDA PAR-
TE DE LA HISTORIA, con la socializacion del
material recogido, en todos los grupos.

Huevos en la tarrina de la clase
(foto tomada por una mama)

Ya en clase, lo primero fue construir un
hdbitat similar al de la canada, en una tarrina
que llevamos al salon, a la que le echamos
agua que ellos habfan recogido.

Y entonces comenzd el trabajo de observa-
cion sistemdtica, de todos los dias, con el regis-
tro de los cambios que ibamos percibiendo.

Fui guiando a los nifios a observar cuidado-
samente los huevos, de manera de poder ir in-
terpretando las observaciones y seleccionando
la informaciodn relevante.

TA. Fernandez, 1987.
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A modo de registro, por medio del dibujo
fuimos documentando todos los cambios que
se produjeron en relacion
b al color (del fucsia pasaron al gris tenue);
b alaforma (de ser esféricos pasaron a “arru-

garse” y comenzaron a “‘quebrarse”);

b a la consistencia al tacto (recién recogidos
eran fragiles, y al romperse, tefifan con su
color nuestras manos; luego se volvieron
grisdceos y secos);

b a la cantidad (muchos se fueron despren-
diendo de las ramitas y cafan al agua).

El haber mostrado “el hallazgo™” a otros ni-
fios del turno, provocd que muchos curiosos
mds sumaran sus hipétesis a las nuestras y que-
daran atrapados por llegar a un conocimiento
mds certero.

Fue asi que comenzaron a traer huevos de
rana, de sapo, de arafia, etc., que sirvieron para
realizar varias actividades de comparacion
cuantitativa y cualitativa. Pero nuestra inves-
tigacion cobrd fuerza cuando comenzamos a
buscar informacién en enciclopedias, libros de
Ciencia, revistas cientificas, etc., sobre anima-
les oviparos desde los mds cercanos en tiempo
y espacio, como la gallina, hasta los mds leja-
nos, como los dinosaurios.

Comenzamos entonces a leer, a seleccio-
nar informacion, a relacionar la nueva infor-
macion con lo que ya sabiamos, a inferir...
porque comenzamos “de a poquito” a darnos
cuenta (a modo de primera conclusion) que

Desde la cafiada hasta que nacié “Diminuto”

estdbamos en condiciones de descartar posibi-
lidades, y que solo cabian dos: eran de algiin
pez de agua dulce o de algiin otro animal de
la cafiada que todavia no habiamos tenido en
cuenta.

Pero... ;y como?; ;qué pasaba con lo que
la familia sabia?; ;estaban equivocados
papd y mama?; ;y los abuelos?; ;y el pesca-
dor entrevistado?...

Creo que fue el momento crucial de este
proceso de aprendizaje, y yo deseaba que una
evidencia fuerte me ayudara a resolver este
nuevo problema: promover la reflexion sin
ofender, en relacién a que los saberes cotidia-
nos se transmiten de generacién a generacion,
pero muchas veces no son verdades probadas,
sino simples supuestos o creencias y que, al
decir del gran Maestro: «No estd bien que las
verdades susceptibles de probarse hayan de ser
creidas por la sola palabra del maestro»?, o de
la familia, en este caso.

Pasaban los dfas... los huevos fueron que-
dando grisdceos, cenicientos, algunos cafan al
agua y flotaban, pero el interés de los nifios no
decafa, por el contrario se acrecentaba con el
pasaje del tiempo. Atin mds, no podian disimu-
lar la alegria que los invadia cuando nos ocu-
pdbamos de los huevitos.

Alos 17 dias de aquella excursién entramos
a clase, y en uno de los racimos... jhabia naci-
do el primer caracolito!, al que por su tamafio
llamamos “DIMINUTO”.

v

RELIEN ENCONTRADES . A Lot qp ol

5 CAMBIAN pE OLOR

A LoS 1% DiAs nAce EBL ma’m.:t@

Proceso de nacimiento del caracol (dibujado por Paolo)

2 A. Ferreiro (1960).
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Era tan pequefio que recurrimos al micros-
copio para conocerlo mejor. {Nunca hubo tanta
“cola” y tanta perseverancia en los nifios, como
ese dfa para observar al microscopio y lograr
ver el caracolito!

Lo paseamos por todos los salones, aplau-
dimos, le cantamos, le sacamos fotos... esta-
bamos orgullosos de nuestro “descubrimiento”

Fue tan genuina y grandiosa la experiencia
que, como corolario, llevamos a “DIMINU-
TO” a una muestra ambiental, en una escuela
del centro de la ciudad.

Ahora no solo nosotros sabemos que: si
encuentras un racimo de “pelotitas rosadas”
en el pasto, cerca del agua, algin caracol
paso por ahi.

y, como verificacion del mismo, en los dias
siguientes nacieron tantos, tantos caracolitos
mds que, recién en ese momento, las dudas se
disiparon totalmente.

Fueron momentos de aprendizaje grupal, A modo
cargados de mucha afectividad y emocion. de reflexion final

Fue asi que lleg6 la instancia de recompo-
ner nuestro pensamiento para poder comunicar
todo lo vivido y explicar el nuevo saber a toda
laescuelay alos padres. Nos valimos de todo el
material de estudio que habfamos utilizado, de
anotaciones y registros que fuimos reuniendo,
de lineas de tiempo y dibujos que nos ayudaron
a clarificar nuestro aprendizaje y a exponer con
conviccion, desde lo que sabfamos antes hasta
lo que manejidbamos hoy; para nosotros era un
gran paso hacia una explicacion mds cientifica

de la realidad. \. /

r R

Acallado el bullicio constructivo de
los primeros dias siguientes al naci-
miento de “DIMINUTO”, reflexio-
nando sobre lo vivido, hoy me parece
que es verdad que:
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«Maestro no es solo quien ense-
fia, sino aquel que, de repente,
aprende. . .».
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