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] ;Qué pasa en la escuela que la ensefianza de la El aporte del autor nos interpela a pensar y pla-
2 lectura sigue siendo un gran desafio? ; Qué hace que nificar la ensefianza de la lectura desde otra optica y
_i) a los nifios les cueste tanto apropiarse de esta activi-  como actividad que trasciende la sonorizacién de la
% dad tan necesaria para la vida en sociedad? Segun letra o de las palabras, en busqueda del significado
o Lerner (2001), la escuela ha despojado a la lectura  para construir sentido. La identificacion de las regula-
8 de sus multiples funciones y la ha convertido en una  ridades pertenecientes al texto se orienta al estudio de
o actividad artificial, donde el objetivo de la presencia  los distintos niveles de organizacion de la lengua, a la
g de la lectura en el aula es solamente aprender a leer.  reflexion de los recursos gramaticales que conforman
:?J Generalmente se ensefia letra a letra, palabra por pa- el modo de decir en el texto. Cuando reflexionamos

labra, linea a linea, cuando los lectores expertos usan  sobre como y de qué forma lo dijo para crear un efecto
diferentes modalidades para leer, segin su propésito.  determinado, podemos priorizar o focalizar en un nivel
Muchas veces, la escuela propone textos para apren-  de organizacidn de la lengua, pero siempre dentro del
der a leer creyendo que, si se sabe decodificar, ven-  texto y con relacién a la situacion de enunciacion. La
dré luego la lectura entre lineas, la lectura en diagonal  lectura a través del maestro apunta a que el maestro
para aceptar o descartar un texto, el amor a la lectura,  sea mediador entre las formas de decir de la escritura
la lectura autdénoma, el nifio que elige leer. perteneciente a un género determinado y analizadas
desde los niveles de estudio de la lengua, y el nifio
«...el analisis de los textos solo puede ser des-  con su interés por saber de qué se trata.
cendente (desde las actividades sociales a las

actividades verbales, desde estas ultimas a los «En las situaciones en las que los alumnos leen
textos y a sus componentes lingdisticos), y sélo 0 escriben a través del maestro, los contenidos
en este marco podran ser identificadas regula- se encarnan en los quehaceres del lector/escri-
ridades independientes del contexto, operacio- tor y focalizan de manera privilegiada aspectos
nes relacionadas con el contexto y particulari- del lenguaje que se escribe. La lectura a través
dades de los paradigmas de la lengua natural del maestro permite a los nifios acceder desde
utilizada, es decir, reqularidades pertenecientes muy pequefios a conocer autores y géneros que
al texto en tanto “objeto lingiistico abstracto”.» auin no podrian leer por si mismos.» (Kaufman y
(Bronckart, 2007:78) Lerner, 2015:14-15)
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Para que un nifio sea lector, sus experiencias
con la lectura desde el inicio necesariamente ten-
dran que ser placenteras, el placer de leer se ensefia
de primera mano. Desde muy pequefios, aun cuan-
do los nifios no pueden leer por si mismos, pues no
dominan la decodificacion por estar en proceso de
adquisicidn del sistema, son capaces de comprender
las historias de la literatura presentadas a través de
la voz del maestro.

Las historias muestran que existe un lenguaje
distinto al de la vida cotidiana. La escuela es y ha
sido por excelencia el lugar donde el nifio se pone
en contacto con obras, textos y propuestas que no
estan en otro lugar. La escuela ensefia a leer y a
escribir desde el momento en que el nifio ingresa a
la institucién, es una tarea que inicia en tres afios y
se extiende durante toda la escolaridad.

Por esto se hace necesario pensar los proyec-
tos de centro en clave colectivo-institucional —en
este caso, el proyecto de primer ciclo- para dar
coherencia y unificar criterios. Es en este espacio
donde nos preguntamos y acordamos sobre algu-
nos aspectos, por ejemplo: 4qué entendemos por
lectura y escritura? ; Qué documentos nos avalan?
¢ Qué vamos a ensefiar y para qué? ;Qué concep-
ciones de la lengua sustentan nuestras practicas?
¢, Con qué criterios seleccionamos los textos a tra-
bajar? ¢Es posible darle continuidad al proyecto,
para lograr efectos positivos en el aprendizaje?
¢ Qué condiciones favorecen el desarrollo del pro-
yecto de primer ciclo?

Se esta pensando en escuelas con espacios
alfabetizadores que le permitan al nifio circular en
lugares donde los soportes textuales sean cohe-
rentes y reflejen criterios comunes. Donde el nifio
pueda transitar y recurrir a los diferentes modos de
decir. El proyecto de primer ciclo impone, en cier-
ta medida, la movilidad de los nifios en diferentes
lugares de la escuela o entre escuelas, por ende
resulta sumamente importante pensar y planificar
de qué manera la escuela se transforma en un es-
pacio alfabetizador. Esto supone que los soportes
(escritos, carteles, papelografos, presentacion de
autores) que rodean al nifio dentro y fuera del salén
reflejen coherencia didactica.

Es tarea del docente definir qué lugar ocupa la
seleccion de textos dentro del disefio de la secuencia
didactica. ; Qué recursos estan presentes en el texto
para potenciar los aprendizajes? ; Qué recursos lite-
rarios empleados por un autor nos interesa trabajar?
¢ Qué se quiere que escriban los nifios?, ;qué lugar
tienen las escrituras intermedias?, ¢ qué lugar tienen
las situaciones de lectura y de escritura a través del
maestro? ;Qué lugar ocupa la validacién de estas
escrituras? ;Qué espacio de reflexion sobre lo que
se escribe esta previsto? ; Como promovemos la re-
flexion sobre la lengua para hacer conscientes los
recursos que ensefiamos?

Como colectivo, ¢qué concepto o idea de pro-
yecto tenemos? ;Cémo y qué entendemos por se-
cuencias didacticas en el proyecto de primer ciclo?

«Las secuencias didacticas tienen propésitos
especificos que aportan al logro de los propo-
sitos didacticos por excelencia de la escuela:
formar lectores y formar escritores, alfabetizar a
los nifios en los tiempos esperados y con relativa
calidad respecto al manejo de la lectura y de la
escritura.» (Torres, Cuter y Kuperman, 2012:8)

Las instancias de lectura dentro del proyecto se
pueden articular mediante una secuencia que les
permita a los nifios ponerse en contacto con diferen-
tes expresiones de un mismo género, como forma de
ir modelizando lo que se quiere ensefiar. La interven-
cion planificada del docente permitira acceder a los
distintos modos de decir para construccidn del sen-
tido. La secuencia se articula con el proyecto para
sistematizar instancias de lectura y de escritura con
propositos claros y definidos.

El Documento Base de Analisis Curricular (ANEP.
CEIP, 2016:15), en sus objetivos generales, apunta
a: «Sensibilizar en el texto literario (...) Generar
el conocimiento progresivo de estructuras gra-
maticales para entender la complejidad de la len-
gua...», lo que implica pensar en la articulacién de la
lectura, la escritura y la gramatica desde el género
literario, reconociendo implicitamente las multiples
posibilidades que este nos ofrece. No es una selec-
cién inocente, por el contrario focaliza la ensefianza
desde la produccion historico-cultural para que el
nifio aprenda sobre la lengua y se forme como ciu-
dadano critico, con derecho a acceder a la cultura
universal, clasica y contemporanea.
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Secuencia para primer ciclo: Lengua

®  Enfasis en Lectura

B Texto seleccionado: Mi cumpleafios de suerte
(Kasza, 2018)

Objetivos de la secuencia

> Promover el contacto con los textos para
construir sentidos desde la lectura.
Mediante la lectura a través del maestro y por
si mismos, la secuencia apunta a conocer los
recursos linglisticos propios de las obras de
una autora contemporanea y destacada por sus
producciones.

» Anailisis estilistico de las obras de un autor

Competencias generales

«Descubrimiento, valoracién y construccion per-
sonal de la lengua escrita, iniciando el proceso de
apropiacion de la escritura, a partir de su curiosidad,
intereses y necesidades.» (UCC/CCEPI, 2014:19)

Objetivos generales

«Ampliar el vocabulario de uso y ensefiar nue-
vas estructuras sintacticas para comunicarse con
adecuacion en diferentes contextos.» (ANEP. CEIP,
2016:15)

Lectura - Perfil de egreso hasta tercer grado

para identificar recursos lingiiisticos propios. Literal ®  Reconocer elementos
Los textos de Keiko Kasza resultan pertinentes, SESTEE €8 2 SIEE LD
pues la trama es sumamente atractiva y recreati- de enunciacion: quien,
o . . a quién, qué, donde,
va para los nifios. El uso de las reiteraciones, el cuando.
estilo directo y la forma de preguntar de los per- =
sonajes habilitan la clara identificacion de estos | \mPlicitolocal ~ ==~} & Reconocer el tema
) " Lectura inferencial a nivel del parrafo o del
recursos para transformarlos de forma sistemati- parrafo, enunciado, frase. enunciado.
ca en reflexiones sobre la lengua. m  Ubicar el contexto
situacional.
. Ju'nto con la seleccién y el analisis de textos, mplicito global = Reconocerla
visualizados los recursos presentes en las obras | | ectura inferencial: del intencionalidad
de la autora, se articularon los contenidos desde el mensaje global del texto. narrativa,
Programa de Educacion Inicial y Primaria (ANEP. argumentativa y
CEP, 2009), el Documento Base de Anélisis Cu- explicativa.
rricular (ANEP. CEIP, 2016), las competencias del D R Ly
Marco Curricular para la atencion y educacion de — jeimp
nifias y nifios uruguayos. Desde el nacimiento a los —
seis afios (UCC/CCEPI, 2014) y la Circular N° 1/18 | Critico-intertextual - bl
Establecer relaciones de comparaciones entre
(ANEP. CEIP, 2018). sentido entre el contenido dos textos.
de textos generando
opiniones.
Fuente: ANEP. CEIP (2016:17-18)
Contenidos de lectura
Cinco afnos Primer grado Segundo grado Tercer grado
®  Las inferencias ®  Lasrutas ®  Eldialogoenla ®m  Elsignificado
organizacionales. cohesivas. narracion. Las voces de de palabras
La prediccion a La sustitucion los personajes. a partir del
partir de elementos pronominal. ®m  Las inferencias textuales contexto.
paratextuales. ®  Los signos de de la informacion ®  Larecension
exclamacion e explicita. en videos y
interrogacion. ®  Lalectura expresiva. Los prensa escrita.
®m  Las inferencias a signos de interrogacion y
partir de elementos exclamacion.
iconicos y
verbales.

Fuente: ANEP. CEP (2009:143, 146, 149)
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Esta era una secuencia de lectura, pero hemos
trabajado en la articulacion lectura, escritura y gra-
matica, para facilitar la construccion de sentido en
los textos y la apropiacién del sistema de escritura,
con los siguientes contenidos: la descripcién de per-
sonajes, los sustantivos como clase de palabras, los
adjetivos calificativos, la raya de dialogo, los signos
de exclamacion e interrogacion, la relacion fonema-
grafema, la escritura convencional, la ¢ en su doble
valor y las relaciones con la sy la z. Los verbos con-
jugados: presente y pretéritos.

Etapa de contextualizacion de la obra

Se comenzd por resignificar los diferentes as-
pectos trabajados en la lectura del cuento Mi dia de
suerte, para destacar las caracteristicas del perso-
naje y contextualizar la lectura.

El énfasis se centr6 en los fragmentos del texto
que refieren a las preguntas que hace el cerdito para
convencer al zorro. ;Cémo se presenta el cerdo?
¢ Qué sabemos de él? ; Como se crea la imagen de
un animal ingenuo e inocente y qué efecto logra al
enunciar; “Es apenas una idea, sefior Zorro™?

El concepto de astucia que subyace entre lineas
en estas historias se descubre al analizar el uso del
estilo directo, el didlogo entre los personajes para
dar dinamismo a la trama y caracterizar a cada per-
sonaje. En este texto, el estilo directo le permite al
lector descubrir la astucia de un cerdo para lograr
engafiar al zorro.

Mediante diferentes preguntas se trabajo con las
marcas propias del estilo directo: signos de ortogra-
fia. ¢ Como sabemos cuando habla o se expresa el
personaje?

Otro aspecto analizado es el efecto que se logra
con el uso del diminutivo para construir la imagen
de un personaje. Por ejemplo, no es lo mismo de-
cir CERDO que CERDITO. En este punto se trabaja
tanto el nivel fonoldgico como el morfologico para
focalizar las caracteristicas del sistema CERDO-
CERDITO, ZORRO-ZORRITO. EI comienzo de las
palabras, el orden y las terminaciones, asi como la
reflexion sobre las letras que desde la oralidad sue-
nan iguales pero que se escriben diferentes.

¢ En qué se parecen? Cada par entre si comien-
za igual, hasta qué parte es igual (comparar los pa-
res), una es para cuando es pequefio, scual de las
dos?, jpasa igual? ;Cual es mas larga? ;A quién
nombra la mas larga?

Relacionar con los nombres de la clase, si tene-
mos a alguien que se llame (nombre que empiece
con C) Carlos, Clara, César, Carmen, Celeste, Ca-
rolina o Camilo, buscando las semejanzas y diferen-
cias en cuanto a la relacién fonema-grafema.

Mi dia de suerte. Mi cumpleanos de suerte

La posibilidad de trabajar con obras de una mis-
ma autora nos permite reconocer elementos o perso-
najes comunes y abordar la relacién de intertextuali-
dad entre los cuentos. En el caso de esta secuencia
se trata de los cuentos Mi dia de suerte y Mi cum-
pleafos de suerte.

BUENAS N OCHES
. de suerte

Keiko Kasza
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El trabajo con las tapas de los cuentos, apoyados en el cono-
cimiento que ya poseian, fue propicio para trabajar sobre el uso
de recursos paratextuales (tipos y tamafios de letras).

Al contrastar las tapas de ambos libros se analizo: ; Qué signi-
fica tener suerte? ; Cuando decimos que tenemos suerte? La pa-
labra “Mi”, ja quién se referira y por qué? ; Qué comprobamos en
el primer cuento? ; Qué informacién nos brinda? ;Por qué el na-
rrador usa la palabra “mi"? Esta forma del determinante posesivo
de primera persona del singular indica que el cumpleafios es de
alguien, pero no especifica de quién. Se destacd qué personaje
esta presente en las dos historias y qué informacién tenemos de
Cerdito, que nos permite anticipar de quién sera el cumpleafios
de suerte. El andlisis permiti6 reflexionar y concluir que la imagen
no aporta certezas respecto a quién es el personaje de suerte.

Mi cumpleanos de suerte

Al propiciar la contextualizacién de la lectura a
través del maestro y realizar inferencias mediante la
recension, se evito la formulacion de supuestos sin
informacion, que llevan a la adivinacion. Ademas, en
los nifios se provoco el deseo de conocer e inferir
sobre la informacioén cierta, concreta.

EANDS DE.L SUERTE
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Después de la lectura (primero individual y lue-
go colectiva) se trabajaron las siguientes preguntas:
¢ Porqué se llamara Coco? ; Qué sabemos de Coco?
¢ Qué informacion nos da sobre él? ;Qué dicen los
cuentos sobre los cocodrilos?  Qué dice la enciclo-
pedia? ; Como son estos animales? ¢ Cuéles son los
efectos de la pregunta (“;Festejaran juntos?”) que
se plantea en la recensién?
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La lectura del cuento por parte de la maestra con-
t6 con el proposito de apreciar el valor literario de la
obra y disfrutar de la historia. Las instancias posterio-
res permitieron conversar sobre lo leido y escucha-
do, reflexionar desde la relacion intertextual cuento-
recension. Resignificar la pregunta planteada en la
recension: “;Sera que festejan juntos?”. Confirmar
0 desestimar las anticipaciones realizadas y verificar
que el dia de suerte refiere nuevamente al cerdito.
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La fiesta de cumpleaios

Con el andlisis de diferentes fragmentos se
busco reflexionar sobre el efecto que produce la
forma de preguntar del cerdito para convencer al
cocodrilo e identificar los recursos linglisticos que
son utilizados.

Fragmento 1

Mientras Coco se preparaba para cocinarlo, el
cerdito hablé:

-Sefior Coco —susurro-: sé que no es asunto
mio, pero...

—¢ Pero qué? —pregunté Coco.

—Bueno, ¢ quién se imagina un cumpleafios sin
torta? Un tipo increible como usted se merece
una gran torta de cumpleafios.




Fragmento 2

-Buen trabajo, sefior Coco —dijo el cerdito-
Pero...

—¢ Pero qué? —pregunté Coco.

—Bueno, ;quién se imagina un cumpleafios sin
decoracion? Un tipo increible como usted se
merece una decoracion elegante.

Fragmento 3

Solo una cosa mas. Un tipo increible como
usted no deberia celebrarlo solo. ;Le parece
bien que invite a mis amigos?

Las diferentes preguntas discursivas permitieron
analizar las reiteraciones presentes en el texto para
caracterizar la forma de decir del cerdito, qué efectos
se logran y la adjetivacion intencionada del cerdito
hacia el cocodrilo: “un tipo increible”.

La descripcion que el cocodrilo hace de si mismo
le permite al lector reconocer, a través de los grupos
sintacticos nominales, cdmo se refuerza la idea de
que es su cumpleafios de suerte. Esta descripcion
esta en funcién de intensificar, por un lado, la idea
que Coco tiene sobre si mismo y, por otro lado, la
astucia del cerdito para convencerlo y lograr que no
lo coma, e incluso que trabaje para organizar una
fiesta de cumpleafios.

«Las situaciones en que los nifios escriben
por si mismos estan siempre intimamente re-
lacionadas con las otras situaciones didacti-
cas fundamentales —lectura y escritura a través
del maestro, lectura de los nifios por si mismos—
ya que trabajamos simultaneamente sobre el
sistema de escritura, el lenguaje que se escribe
y las practicas sociales de lectura y escritura.»
(Kaufman, Lerner y Castedo, 2015:26)

, NOMBRAN

P, r1*l
=i

f = |
LM l'-_ﬂﬂl.' tﬂil &ngiﬂ@‘
: Erial

Em L JJ{M:A

¢COmo se prepara una fiesta para alguien
increible, grandioso?
¢Como y quiénes son los invitados?

La maestra les propuso a los nifios que, en
duplas, leyeran de sus cuentos por si mismos, les
solicitd ejemplares a otros maestros y a los hoga-
res (este cuento fue publicado por un diario el afio
pasado, varios nifios pudieron conseguirlo). Es asi
que las diferencias entre las ediciones detectadas
por los nifios permitieron ver como dice en cada
edicién y si se produce el mismo efecto, reflexionar
sobre las posibilidades de experimentacion y crea-
cion con la lengua.

En esta oportunidad, los nifios pudieron dispo-
ner de un cuento para leer por si mismos y resultd
sumamente productivo, pues los detalles en las ima-
genes y en los textos permitieron establecer nuevas
reflexiones, nuevos recursos que hacen a la cons-
truccion del sentido.

Otras actividades se focalizaron en los efectos
que se obtienen al posponer o anteponer adjetivos
0 incluir adverbios para construir la idea de un cum-
pleafios muy especial. La propuesta se centrd en
preguntar: ;Como prepara el cumpleafios Coco?
¢ Qué informacion nos brinda el texto sobre la fiesta?
“Gran torta; decoracién elegante, globos de muchos
colores’.
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Se analizé la relacion entre la imagen y la pa-
labra para expandir la descripcién: ¢ qué dicen las
imagenes que no dicen las palabras?

Las preguntas discursivas permitieron trabajar
sobre otras expresiones que construyen la idea “de-
coracion elegante”, por ejemplo: decoracion majes-
tuosa, bellisima decoracién, grandiosa decoracién.
El mismo recurso se aplicé a los otros elementos
nombrados, por ejemplo: la torta, los globos, las
guirnaldas, el cartel y la descripcion de los invitados
del cerdito, posponiendo y anteponiendo adjetivos a
los sustantivos.

DE POCOS AM
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Saber preguntar

En las obras leidas de la autora, el personaje de
Cerdito se presenta a través de la forma de pregun-
tar, marca un estilo propio. Resulta esencial analizar
la manera en que pregunta el personaje, porque en
ambas obras logra el mismo efecto, persuadir a su
captor para que no lo coma y convencerlo de hacer
algo que en el final de la trama lo terminara favore-
ciendo. El analisis de este aspecto remite al estilo
propio de la autora para construir un personaje astu-
to, inteligente, arriesgado y suspicaz.

A través de la intertextualidad que se teje entre
los cuentos se elabord un cuadro comparativo don-
de se registrd como pregunta Cerdito en cada cuen-
to y como reafirma su pregunta con comentarios
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“‘inocentes”. ; Como se conforman esas preguntas?
¢ Qué logra? El uso de verbos en futuro para dar
idea de que puede 0 no concretarse la accidn pero
que, en caso de hacerlo, Zorro o Coco obtendran
un beneficio determinado, mayor cantidad de carne
limpia y blanda, una fiesta increible, con torta, deco-

racion y muchos cerdos para comer.

Mi dia de suerte

Mi cumplearios de suerte

Estoy sucio. ¢ No deberias
lavarme primero? Es
apenas una idea, sefior
Zorro.

Soy un pequefio cerdito.

¢ No deberias engordarme
primero un poco para
tener mas carne?

Es apenas una idea, sefior
Zorro.

Yo soy un cerdito muy
trabajador. Mi carne es
increiblemente dura. ¢ No
deberias masajearme
primero para tener un
asado mas tierno?

Es apenas una idea, sefior
Zorro.

¢ Quién se imagina un
cumplearios sin torta?

Un tipo increible como
usted se merece una gran
torta de cumpleafios.

¢ Quién se imagina

un cumplearios sin
decoracion?

Un tipo increible como
usted se merece una
decoracion elegante.

Un tipo increible como
usted no deberia
celebrarlo solo.

¢ Le parece bien que invite
a mis amigos?
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NTRAS COCO SE PREPARABA PARA COCINARLO,

ITO HABLO:
i oCO —SUSURRO—; SE QUE NO ES ASUNTO

E7 —PREGUNTO COCO.

MIE
ELC
_sENORC

MiO, PERO...

—JPERO QU
_BUENO, £Q
TiPO INCREIBLE
CUMPLEANOS.

“HUMM... ITIENE RAZON! SOY
|NCREIBLE. iME MEREZCO
UNA TORTAL", PENSO

La invitacion, un detalle especial que

completa un cumpleaios de suerte

La actividad de cierre propuso trabajar la lectura
por si mismo de la invitacién al cumpleafios de Cerdi-
to, ya que habilita la intertextualidad entre la invitacién
y el propio cuento. La idea fue elaborar preguntas lite-
rales, inferenciales y discursivas como se hizo durante
toda la secuencia, para concluir y comprobar como el
cumpleafios de suerte fue para el cerdito. La lectura
como actividad de construccién de sentido permite ir
tejiendo la relacion entre los textos trabajados y las
imagenes, para abordar integralmente su ensefianza.

Desde lo literal se pregunté para reconocer los
componentes de la invitacion: lugar, destinatarios,
emisor, evento que los convoca.

La consigna fue corresponder los distintos frag-
mentos del cuento segun la intertextualidad plantea-
da en la tarjeta de invitacién, buscar en el cuento
dénde refiere a los amigos de Cerdito, identificar
dénde se descubre que es una fiesta de cumplea-
fios, sefialar en el cuento donde refiere a la fecha de
realizacion del cumpleafios.

Especificamente se analizd:

» “El domingo por la tarde (esperen mi llama-
do)”. ; Qué se confirma en este enunciado? (Que
nunca se equivocd). ;Por qué esta dentro de pa-
réntesis “esperen millamado™? para problematizar
y pensar qué efecto cumple el uso de paréntesis.

UIEN SE IMAGINA UN CUM .
COMO USTED SE MERECE UNA GRAMN TORTA D

PLEANOS SIM TORTAT? UN

» ; Por qué la invitacion no tiene hora de comienzo
de la fiesta? Pero tiene otro dato importante, que
contempla la informacién que falta.

» Cuando expresa “amigos”. ;A qué amigos hace
referencia? Segun lo que Coco imagind serian
mas cerditos, pero para Cerdito sus amigos son
Rinoceronte, Hipopdtamo, Jabali y Gorila.

» La expresion “Vengan a mi cumpleaiios”. Per-
miti6 un nuevo andlisis del adjetivo posesivo de
la primera persona “mi” que, a diferencia de las
veces anteriores, refiere al cerdito.

» La forma de firmar “de: Cerdito”. ;Por qué se
llama a si mismo Cerdito y no cerdo? ; Qué efec-
tos tiene el uso de diminutivos en este caso?

Con la actividad final se recuperé todo aquello
que hace al Cerdito astuto: reconocerse como otro,
desconocer a Coco y su casa, pensar como hacer
para que Coco prepare una fiesta de cumpleafios
para él.

La reflexidn apel6 al andlisis desde lo discursivo
sobre los componentes de la invitacion y su relacion
con el cuento, la relacién intertextual que se da con
la recension leida.
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¢ Por qué Cocodrilo se quej6 de la invitacion de
Cerdito? Porque al final los que vinieron no fueron
los cerditos que esperaba, sino los amigos de Cer-
dito. La lectura de la invitacion de Cerdito por parte
de Coco confirma de forma explicita que fue enga-
fiado y que, ademas de no celebrar su cumpleafios,
se quedd sin banquete. Como cierre se retomé la
pregunta presente en la recension: ‘;Fue una ma-
ravillosa coincidencia?”.

iAmigos!

iUengan a mi cumpleasios!

Cuando: & demingoe por {atarde
(esperen. mi Hamada)

(g, casa de Coco

FE

&

El camino recorrido

En esta secuencia se ha trabajado en el enfo-
que socio-discursivo de ensefianza de la lectura,
al definir concepciones que sustentan las practicas
tanto del abordaje del género de texto como objeto
de estudio como para articular la lectura, la escritura
y reflexiones lingliisticas; al establecer criterios para
la seleccion de textos e intervenir en cada nivel con
preguntas literales, inferenciales y discursivas.

La alfabetizacién inicial fue transversal en el de-
sarrollo de las propuestas al propiciar lecturas por si
mismo y a través del maestro. Los registros colecti-
vos e individuales fueron soportes a los que recurrir
en cada actividad, teniendo en claro qué se queria
ensefiar.

Desde el analisis bibliografico disciplinar, didacti-
co y de documentos oficiales se pens6 en como dar
continuidad al ciclo desde inicial y primaria, y a las
trayectorias individuales de aprendizajes.
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Las actividades se forman con una combinacién
de accion, reflexioén y trabajo en grupo, lectura y es-
critura individual y discusion en toda la clase.

Lo més importante es que hay frecuentes oportu-
nidades para que los nifios expresen sus creencias y
opiniones, para que las calibren comparandolas con
las de sus compafieros y para que las corrijan ante
un argumento convincente o0 una nueva informacion.

Se plantea intervenir en clase desde una vi-
sién derivada de lo sociocultural que propone una
conceptualizacion dialogica de aprendizaje y ense-
fianza. Alli el conocimiento es construido por quien
ensefia y los alumnos, mientras realizan actividades
conjuntas que se negocian en lugar de ser impues-
tas. Esta concepcion tiene como objetivo mejorar
la comprension de todos los integrantes del grupo
mediante la apropiacion y el aprovechamiento de los
recursos de la cultura.

«...con el andamiaje inicial y el apoyo continuado
del ensefiante y con una comprension creciente
de su funcion en la construccion de conocimiento
lograda por medio de la participacion los nifios
comienzan a apropiarse de la forma del géne-
ro de discurso progresivo como un medio para
compartir y refinar su comprension de los temas
que investigan.» (Wells, 2001:235) @

e de Coco volaba: “Canay’, penst “jPodria llemar
e cerdisos!  Tendria contda para um mes enter, 2l ves

o« aito! | Este es mi cumpleatios de senel. J
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