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DIDACTICAy Practicas Docentes

Una propuesta para ensenar
as coordenadas geograficas

Laura Conti | Maestra. Artigas.

«...8i bien los datos constituyen una parte de la dimension de andlisis, los mismos deben supe-
rarse en la biisqueda de relaciones y contextos explicativos. Porque un enfoque que ponga el
énfasis en la enumeracion de datos (fechas, lugares, personas, etc.) como imdgenes estdticas
y desconectadas, sin ninguna relacion que explique y dé sentido a la comprension de la reali-

dad historico social, limitaria la ensefianza de las Ciencias Sociales .»

Fundamentacion de la propuesta

Para trabajar algunas nociones geogréficas
como hemisferio norte, hemisferio sur, oriente,
occidente, entre otras, fue necesario primera-
mente ensefiar a mis nifios las nociones de coor-
denadas geogréficas. Eso fue realmente un pro-
blema para mi. Me preguntaba cdmo hacer para
que mis alumnos comprendieran esos concep-
tos tan abstractos, ya que esas lineas ni siquiera
existen en realidad: son imaginarias y fueron
creadas por el hombre. Es asi que un buen dia
“se me prendi6 la lamparita” y desarrollé con
mis alumnos el trabajo que describiré en este
articulo.

Rostan y otros (2010:11)

Conceptos basicos

Antes de describir las actividades realiza-
das, es pertinente precisar algunos conceptos
fundamentales que debemos manejar para lo-
grar una ensefianza efectiva. Conceptos que los
estudiantes irdn construyendo y se apropiardn
paulatinamente a través de las diversas apro-
ximaciones al objeto de conocimiento que les
proponga el docente. A propdsito y con el fin de
contribuir a la construccién del conocimiento
por parte del alumno, es interesante proponer
actividades de forma secuenciada, partiendo de
sus ideas y/o conocimientos previos para asi
lograr avances conceptuales referidos al conte-
nido a trabajar.
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Coordenadas geograficas

En el libro Principios bdsicos de la Carto-
grafia y Cartografia automatizada, los autores
Maass y Valdez explican:

Latitud: distancia medida en grados desde
el ecuador a cualquier punto de la superficie
terrestre (puede ser norte o sur y su medida
va de 0° a 90°).
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«La Tierra tiene una forma casi esférica,
presentando un achatamiento en la zona de
los polos debido a las fuerzas que se apli-
can a una masa que como la suya estd en
movimiento. El eje de giro de nuestra Tierra
es una linea imaginaria que corta la esfera
en dos puntos llamados polos geogrdficos
Norte y Sur.

Un plano imaginario que contenga el punto
centro de la Tierra y que sea perpendicular
al eje antes citado corta la superficie de la
Tierra en una linea circular de unos 40.000
kilometros denominada ecuador. El ecuador
divide la Tierra en dos semiesferas denomi-
nadas hemisferios Norte y Sur.

Un plano imaginario que contenga los polos

Longitud: es la distancia medida en grados
desde el meridiano de Greenwich hasta el
meridiano que pasa por cualquier punto de
la superficie terrestre (puede ser este u oes-
te y medir de 0° a 180°).» (Maass y Valdez,
2003:33-34)

Desarrollo

Primera parte: Descubriendo la existencia de
las lineas imaginarias

Para lograr que mis nifios comprendieran

la importancia de las coordenadas geograficas
—latitud y longitud— pensé en un juego al que
denominamos “Una extrafia caceria”.

El juego se desarroll6 de la siguiente manera:

corta la superficie de la Tierra en una linea  » Dividir a la clase en equipos, cada uno iden-
circular que tomada de polo Norte a polo tificado con un color y un nombre diferentes.
Sur se denomina meridiano. » Distribuir una consigna distinta a cada equi-
Un plano imaginario perpendicular (90°) al po. Cada uno de los equipos tenia que hallar
eje de giro de la Tierra y paralelo al plano algo que los nifios desconocian lo que era.
que define la linea del ecuador, en cualquie- Para ello se les otorgaba una “pista”, sola-
ra de los hemisferios, corta la Tierra en una mente una. Por ejemplo: “en algiin salon de
linea circular denominado paralelo. la escuela”, “a lo largo del muro perimetral
El ecuador y los meridianos se definen como de la institucion”.

circulos mdximos de la Tierra, ya que el ra-  » Al tener Ginicamente una pista, se hizo muy
dio de todos ellos coincide con el radio de dificil la bisqueda. Los nifios buscaron por
la Tierra. (...) todas partes hasta que encontraron lo que
Un paralelo y un meridiano cualesquiera buscaban. En este caso era una pieza de un
son perpendiculares, cortdndose siempre puzle, que formaria un mapamundi junto
con un dngulo de 90°. Para hacer posible la con las otras piezas.

determinacion de la posicion de todo pun- » De regreso al salén, armaron el puzle y so-
to de la superficie de la Tierra, se recurre brevino la hora de la reflexion sobre la acti-
a realizar la medicion angular entre el pla- vidad: ;qué buscdbamos?, ; fue fécil o dificil
no meridiano que pasa por el punto con un de hallar?, ; por qué tardaron tanto en encon-
plano meridiano de referencia, que pasa por trar? Las respuestas no se hicieron esperar y
Greenwich (meridiano 0°), y de igual forma prontamente se oyd: “habia solo una pista,
la separacion del plano paralelo que pasa no sabiamos nada mas”, “el muro es muy
por el punto con el plano del ecuador. largo, tuvimos que buscar por todo el reco-
Los circulos imaginarios de la Tierra (pa- rrido”, “hay muchos salones, tuvimos que
ralelos y meridianos) se utilizan para deter- buscar en todos”...

minar la localizacion de un punto sobre la  » De lareflexion surgi6 la idea de que una sola

superficie de la Tierra, tomando como base
el ecuador y el meridiano de Greenwich, las
coordenadas geogrdficas se miden en gra-
dos, minutos y segundos.
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pista (coordenada) no es suficiente para un
hallazgo rapido y eficiente: se hacia necesa-
ria la existencia de por lo menos dos pistas,
dos coordenadas.



Dias después les propuse a mis nifios una
actividad semejante, con las mismas consignas,
solo que esta vez las pistas fueron especificadas
mds claramente: “en la interseccion del muro
con la cantina”, “entre el ceibo y la placita de
Inicial”, etc.

En esta instancia fue mucho mads fécil llegar
al lugar que buscaban y esto también merecio
otra reflexion.

Se hizo evidente que la existencia de dos
pistas favorecié la rapidez de los hallazgos por
parte de los diferentes equipos.

Segunda parte: Del juego a los mapas

Esta es la parte del trabajo que yo més temia,
puesto que necesariamente tendria que trabajar
con recursos cartograficos y me preocupaba que
mis alumnos no comprendieran. No obstante,
continué mi tarea, ya que habia una motivacién
en el alumnado ocasionada por las instancias 1d-
dicas vividas dias atrés.

En un primer momento se trabaj6 con el pla-
nisferio: observando, haciendo diferentes lectu-
ras, desde lo més visible a primera vista hasta
llegar a una mirada mds detallada. Con una guia
de trabajo, los alumnos desarrollaron la siguien-
te consigna: “Observa el mapa. Anota todo lo
que crees importante en él. ;Por qué crees que
hay diferentes lineas horizontales y verticales
dibujadas en al mapa?, ;qué crees que eso sig-
nifica?, ;qué utilidad tendrdn?” . Luego de rea-
lizada la tarea, se pasé a la etapa de discusion
y socializacién de las diferentes respuestas. Si

bien para algunos alumnos fue muy dificil, to-
dos trataron de dar alguna explicacion a la exis-
tencia de dichas lineas.

Tercera parte: Investigacion

No podiamos quedar con las hipétesis de
los alumnos sin confirmar o rechazarlas, y en el
grupo se habia instalado una notoria necesidad
por descubrir qué significaban aquellas lineas
que estaban presentes en los mapas.

En primer lugar buscamos en otros tipos de
mapas: fisicos, politicos, del Uruguay, de Amé-
rica, globos terrdqueos... y se constaté que to-
dos, absolutamente todos, tenian las lineas. Sin
embargo observamos diferentes fotos satelita-
les, y en ellas no aparecian. Consecuentemente
surgio la pregunta: ;por qué figuran en los ma-
pas y no en las fotografias?

Entonces pasamos a la computadora y, na-
vegando en internet con la XO... jeureka!, des-
cubrimos que se trataba de lineas imaginarias
llamadas coordenadas geogrificas, y que son
muy ttiles para la ubicacién y la localizacién de
lugares especificos en todo el planeta. También
son imprescindibles para la navegacién por los
mares y océanos del mundo.

Establecimos relacién con aquellos juegos
que realizamos en los que, para llegar a un
hallazgo efectivo y rédpido, se hizo necesaria
la existencia de dos coordenadas. La transfe-
rencia de esa experiencia fue muy valiosa para
lograr la comprensién de la importancia de di-
chas lineas.
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Cuarta parte: Extension y profundizacion

Luego de descubrir de qué se trataban las li-
neas, llegamos a la etapa de profundizacién del
conocimiento. En esta parte del trabajo pasamos
a la identificacion de los paralelos y meridianos
mds importantes: linea del Ecuador, Trépico
de Cancer, Trépico de Capricornio, Meridiano
de Greenwich. También se trabaj6 con la capa-
cidad que tienen dichas lineas de seccionar el
planeta en: hemisferios norte y sur, asi como en
Oriente y Occidente. Se realizaron actividades
de localizacion de diferentes puntos del planeta
en un principio, y luego de América y Uruguay.
Seguimos las sugerencias de actividades que
brinda el profesor Ignacio Cassi en su libro Nue-
va geografia para maestras (2004:52-53). Ade-
mads, se traté de promover la problematizacién y
consecuente explicacidon por parte de los alum-
nos acerca de cuestiones tales como: jpor qué el
ecuador es el paralelo 0?7, ;qué es un trépico?,
(por qué se lo denomina de esa manera?... Estas
interrogantes posibilitaron que los alumnos, a
través de la busqueda incesante de respuestas,
realizaran avances conceptuales promoviéndose
de esa manera aprendizajes significativos.

A modo de conclusion...

Como resultado de este trabajo basado en el
modelo apropiativo-aproximativo de ensefian-
za y aprendizaje, puedo decir que se logré una
mayor familiaridad del alumno con la lectura y
el uso de los recursos cartograficos, y también
la comprensién de las nociones que se procu-
raba desarrollar (latitud-longitud). El nifio fue
construyendo —y atin lo continda haciendo— su
conocimiento. Ello se realizé gradualmente,
a través de diferentes instancias en las que
mantuvo contacto con el objeto de ensefianza.
Pienso que todo eso se logré gracias a la moti-
vacion de los educandos y la estrategia meto-
dolégica empleada, pensada para lograr dicha
motivacién. Hago mencién también al inter-
cambio que realizaba dia a dia con mis compa-
fieras docentes, colegas con las cuales aprendo
mucho, en el que nos apoyamos y hablamos
sobre nuestros logros y frustraciones. En fin,
este trabajo fue realmente un desafio y los mie-
dos quedaron en el camino. Hoy continuamos
con nuestra busqueda incesante de respuestas,
que nunca acaba, ya que las preguntas no dejan
de surgir. @
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