sajuaso( seanoeld A voILIvaId

Introduccion

Nos basamos en el concepto de integracion
de J. W. Birch (1974), definido como un proceso
que pretende unificar la Educacién Comiin y la
Especial, con el objetivo de ofrecer un conjunto
de servicios a todos los nifios de acuerdo a sus
necesidades de aprendizaje.

En esta experiencia realizamos una integra-
cion de tipo funcional, donde se utilizaron los
recursos, por parte de ambos grupos, simulta-
neamente y con objetivos educativos comunes.

Se optd por un modelo en el que la propuesta
y las intervenciones son flexibles y pueden ade-
cuarse o transformarse a partir de necesidades o
nuevos intereses.

Poblacién destinataria:

*  Alumnos de Primaria IV de la Escuela N° 206
* Alumnos de 3% grado de Escuela de Préctica.

Presentacion

La pesquisa consisti6 en el desarrollo de un
proceso de indagacion sobre los conocimientos
construidos por los alumnos de Educacién Espe-
cial, en el Area del Conocimiento Matematico.

La poblacion objeto de estudio fue el grupo
de Primaria IV del afio 2011, de la Escuela N°
206 (rango de edades de 10 a 14 afios).

El grupo testigo correspondié a 3°" grado de
una Escuela de Préctica de la zona (rango de
edades de 8 a 9 afios).
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Se efectuaron seis jornadas de integracion y
evaluacion, en el lapso de tres meses (setiembre
a noviembre de 2011). En las mismas se pre-
sentaron variadas propuestas dulicas sobre con-
tenidos especificos de Matematica, tanto orales
como escritas, a ambos grupos, integrados en el
mismo espacio fisico (aula de 3*" grado).

La planificacion, elaboracién, aplicacién y
evaluacion de cada actividad fue realizada, en
forma alternada, por las docentes de Educacion
Especial y la maestra del grupo testigo.

Las subdreas programdticas trabajadas y
evaluadas son Numeracion y Célculo. Se va-
loraron, también, propuestas de resoluciéon de
problemas con y sin necesidad de aplicacién de
algoritmos.

Propdsito

El supuesto que subyace en la derivacién e
ingreso a Educacién Especial es que los alum-
nos no pueden acceder a niveles de pensamien-
to que impliquen un estadio superior de abs-
traccién y que, por lo tanto, no desarrollardn
las habilidades cognitivas necesarias para la
insercion laboral con autonomia e independen-
cia. Ante ello nos planteamos como objetivo
indagar, para obtener posibles respuestas a la
siguiente pregunta:

Algunos alumnos de Educacién Especial, si
se trabaja con ellos en forma sistemadtica en las



areas de Numeracion, Cdlculo y Razonamiento,
(pueden alcanzar un rendimiento similar al de
los nifios de Educacion Comiin, obteniendo un
porcentaje de logros superior al 50%?

Etapas recorridas

1. Planificacion y coordinacion

» Seleccién del grupo de estudio: todos los
alumnos que cursan en forma curricular Pri-
maria IV (7 varones y 3 nifas). Clasificacion
de los mismos por sistemas de apoyo (5 ni-
fios corresponden al sistema de apoyo limita-
do y los otros 5 al sistema de apoyo extenso).

» Eleccién del grupo testigo: 3¢ grado de Es-
cuela de Practica (27 alumnos).

» Integracién consensuada de las propuestas
que surgen en el intercambio.

» Planificacién y coordinacién de actividades
con directores y maestros.

» Preparacion y seleccién de contenidos y pro-
puestas de clase.

» Elaboracién y coordinacién de cronograma
de actividades.

2. Informacion
» Al grupo de Primaria IV

Conversamos, en el aula, sobre las préximas
visitas que realizariamos a una clase de Edu-
caciéon Comiun. Esta noticia generd reacciones
diversas. Algunos alumnos manifestaron gran
entusiasmo; otros, rechazo y temor; y varios ni-
fios, indiferencia.

A continuacién mencionaremos las palabras
de un alumno del sistema de apoyo limitado,
con buen funcionamiento en clase y destacadas
intervenciones orales. Expreso: —Yo antes iba a
esa escuela y no quiero ir nunca mds. Alli se
reian todos de mi'y me decian que era burro. No
me salia nada.

Estos dichos afectaron en gran forma al resto
del grupo, muchos de los alumnos comenzaron
a decir que no querian asistir ni participar.

Debimos transitar un proceso de muchas
“charlas” e intercambio de opiniones hasta que
ellos lograron comprometerse y entusiasmarse
con la experiencia.

» Alos padres de los alumnos

Los padres mostraron, desde el inicio, una
actitud muy receptiva. Se interesaron, realiza-
ron preguntas, se informaron.

Todos firmaron y entregaron los permisos
con prontitud.

La madre de un alumno concurrié a la es-
cuela, preocupada por la realizacién de esta ex-
periencia. Nos solicité que de ninguna manera
permitiéramos que su hijo regresara al sistema
de Educacién Comtn. Nos explicé que temia
que tuviera mds fracasos, tanto académicos
como sociales.

Debimos, nuevamente, informarle sobre los
objetivos de estas instancias. Entonces, conta-
mos con todo su apoyo.
> Al grupo de 3* grado:

Todos los alumnos recibieron la informacién
con entusiasmo y naturalidad.

3.Visitas de integracion

Cuando nos disponiamos a salir a cada una
de las jornadas de integracién, nos enfrentdba-
mos a un alto grado de ansiedad y resistencia en
la mayoria del alumnado. Expresiones de: “no

G

voy”, “no quiero”, “hago todo mal”, “no quiero
caminar”, “me duele la barriga”, eran recurren-
tes. En algunas oportunidades, dos alumnos su-
frieron episodios de crisis intensas.

En el camino, mucho nerviosismo. Cuando
regresdbamos, a nuestros alumnos se los veia
distendidos, alegres, satisfechos de sus apor-
tes tanto orales como escritos. Hacian chistes,
conversaban sobre qué habian respondido en las
evaluaciones, etc.

Durante el tiempo que permanecian en el
aula de 3* grado se logré un buen clima de tra-
bajo. Hubo un acercamiento entre ambos gru-
pos, conversaban, y paulatinamente se fueron
estrechando lazos. Comenzaron a llamarse por
sus nombres y a sentirse a gusto juntos. Por
momentos, parecian formar parte de un solo
grupo.

Destacamos la modalidad, el trato y la ex-
celente cooperacién de la maestra de 3* gra-
do, Rosario Mesaguez. Todos los alumnos se
sintieron sumamente cémodos en su aula. Du-
rante el desarrollo de sus propuestas orales y
escritas, siempre tuvo en consideracioén el rit-
mo de trabajo y las particularidades de nuestros
alumnos. Los incentivd, permanentemente, a
participar activamente, fomentando un clima
de confianza.

Su intervencién en esta experiencia fue de
gran valor.
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En el transcurso de las clases, algunos alumnos (Pri-
maria IV) demandaban constante atencién de su docente
(referente). Dominar la frustracién que les generé no ser
atendidos en sus demandas individuales, fue una dificultad
agregada. Esta situacidon provocé abandono, por momen-
tos, de la tarea que, luego, con la mediacion de su maestra,
volverian a retomar.

Observamos que aquellos alumnos que sufren episo-
dios frecuentes de crisis emocionales de acuerdo a su esta-
do de dnimo y al grado de ansiedad, fluctuaban considera-
blemente en sus intervenciones orales.

4. Resultados estadisticos
» Analisis cuantitativo

A continuacién expondremos los resultados

de las seis instancias de evaluaciones escritas, a
través de porcentajes de aciertos.

El 3¢ grado obtuvo 73% de aciertos.
El otro grupo (Primaria IV) alcanz6 el 62%.
Discriminaremos los resultados segtin siste-

mas de apoyo del alumnado de Primaria I'V:

Alumnos del sistema de apoyo limitado (5):
77%
Alumnos del sistema de apoyo extenso (5):
47%.

Analisis cualitativo

En los alumnos del grupo testigo (3*" grado)
se observo un paralelismo y paridad entre
el nivel de logros en las propuestas orales
y las evaluaciones escritas. Esta situacién
vari6 considerablemente en los alumnos de
Educacién Especial. Algunos nifios se des-
tacaron por sus aportes en el trabajo oral
y obtuvieron escasos resultados en las eva-
luaciones escritas; y otros, que se mostra-
ron reticentes a intervenir, alcanzaron muy
buenos porcentajes de acierto en las activi-
dades escritas.

Cada uno de los nifios de 3* grado mantuvo
un desempeiio similar en todos los ejercicios
de evaluacién. Los resultados de muchos
de nuestros alumnos variaban significativa-
mente de una instancia de evaluacién a otra.
Los alumnos de Primaria IV del sistema de
apoyo limitado alcanzaron resultados simi-
lares a los nifios de Educacién Comtn. Tam-
bién obtuvieron resultados parejos en las
evaluaciones propuestas por las docentes de
Educacién Especial, y las que disefid y apli-
¢6 la maestra de 3 grado.
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Los alumnos del sistema de apoyo exten-
so tuvieron resultados mds exitosos en las
evaluaciones planteadas por las maestras de
Educacién Especial.

Conclusiones

El trabajo sistematizado en el 4rea de Ma-
temadtica en alumnos de Educacién Especial
posibilit6 el logro de un rendimiento similar
al de los nifios de Educacién Comun en un
porcentaje mayor al 50%.

Si bien se reconoce la evolucién de los alum-
nos, es necesario tener presente, al momento
del andlisis, la edad cronolégica en la que
acceden a estos desempeios (10 a 14 afios),
mientras que la edad del otro grupo se mue-
ve en un rango de 8 a 9 afios.

Reconocemos la notoria influencia de los
trastornos del humor asociados a la disca-
pacidad intelectual, tanto en el trabajo oral
como en la ejecucién de las propuestas de
evaluacién. Solo con el conocimiento pro-
fundo de cada individualidad se logré con-
trolar las crisis que se presentaron en la ma-
yoria de los encuentros.

Destacamos la incidencia de las estrategias
didécticas con la que dichos alumnos cons-
truyeron sus conocimientos en el drea espe-
cifica de Matemadtica: recurrencia frecuente
a contenidos ya trabajados, reafirmaciones
y ejercitaciones diarias, secuenciacién y
sistematizacion de los procesos de pen-
samiento, y extensa dedicacidn horaria al
proceso de ensefianza-aprendizaje. Para la
iniciacién de todos los conocimientos abor-
dados se requirié el uso sistematizado y
sostenido de diversos materiales. Se procu-
r6 que cada alumno lograra una progresion
real de sus aprendizajes.

Esta experiencia beneficié notoriamente a
cada uno de nuestros alumnos, acrecento el
sentimiento de pertenencia, su autoestima,
y les brind6 la posibilidad de crear nuevos
vinculos sociales.



En suma

La poblacién de Primaria IV estd integrada
por un niimero considerable de alumnos con dé-
ficits asociados al rendimiento descendido, alte-
raciones de conducta, inestabilidad del humor,
que han influido significativamente en la cons-
truccion de los aprendizajes.

Como hipétesis explicativa podria expresar-
se que la conformacién del grupo con reducido

nimero de alumnos de estas caracteristicas y
una intervencion docente adaptada a las ne-
cesidades educativas reales de cada uno, es la
estrategia que posibilita el aprendizaje de esta
poblacién, en una edad superior a la esperada,
seglin los pardmetros de la Educacién Publica
de nuestro pais. [@
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