Silvia Santellan De Maria | Maestra. Mercedes.

Si bien son niflos que dejaron atrds Educa-
cion Inicial, la imaginacion es una herramienta
que no se agota alli, ya que despierta las mayo-
res atracciones en los nifios ayudando también a
incentivar las formas de expresion personal y de
comunicacion, en un contexto de afectividad.

Que el nifio en su aula tenga la oportunidad
de contar con elementos concretos, que lo ayu-
den a generar movilizaciones en sus esquemas
de conocimiento a partir del uso de la imagina-
cién como herramienta que alimenta la practi-
ca educativa con sus descubrimientos y conse-
cuencias, se considera una oportunidad que hay
que potenciar.

En este caso, un ldpiz es un elemento cer-
cano al nifio, que marca la nueva etapa del co-
mienzo de la Educacion Primaria.

Desde el punto de vista del docente, la opor-
tunidad de imaginar y crear con los nifios ayuda
en la potenciacién de los nuevos aprendizajes.

Como maestra me fui planteando estrategias
de trabajo con la mascota de la clase, como for-
ma de ver la oportunidad de generar propuestas
de enseflanza.

Durante el trabajo en el proyecto, todas las
areas del conocimiento han sido involucradas,
aunque se ha puesto especial énfasis en el Area
del Conocimiento de Lenguas, la cual fue abor-
dada en forma secuenciada.
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En este proyecto de trabajo secuenciado
se tuvieron en cuenta diferentes aspectos
de la lengua (tipologfa textual, macrohabi-
lidades y microhabilidades), generando un
aprendizaje construido en situaciones comu-
nicativas reales.

El trabajo con el “Seflor Lapiz” comenzo en
el mes de marzo, a partir de una unidad planifi-
cada para la realizacion de la Evaluacion Diag-
nostica del grupo, basada en la temdtica de los
utiles escolares.

En variadas ocasiones le dimos vida en
situaciones imaginarias de oralidad, lectura
y escritura de breves episodios narrativos,
listados, cadenas de palabras. A partir de all{
surgio la idea de convocar a los padres para
realizar el primer taller donde se confeccioné
el “Sefor Ldpiz”.

Fue a partir de ese momento que los nifios
comenzaron a ser parte activa del proyecto, ya
que fueron volcando ideas e inquietudes en rela-
cidn al “personaje” que tanto interés desperto.

Por otro lado fuimos negociando cémo iba-
mos a organizarnos para que cada uno pudiera
disfrutarlo y comenzara a desarrollar la idea
de pertenencia. Fue asi que en forma de rutina
diaria convenimos sortear el “Sefior Ldpiz” en
clase para que visitara el hogar de cada uno
de ellos.
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A la mascota la acompafiaba un cuaderno
en el cual la familia registraba su experiencia
junto a ella, lo que era compartido al dfa si-
guiente en la clase. Esto se complementd en
otras instancias, donde el “Sefior Ldpiz” los
esperaba en el aula, con mensajes para leer o
alguna consigna de trabajo a realizar en clase
en diferentes modalidades.

Es de destacar que result6 una buena estrate-
gia, porque se logré que cada uno prestara espe-
cial atencion, creando un clima de expectativa
sobre lo que debia hacer.

Por un acuerdo a nivel institucional, se pro-
puso continuar en forma coordinada el trabajo
realizado en Nivel Inicial, por lo que se planted
no abandonar el cuaderno viajero que venian
acostumbrados a manejar, no dejando de reco-
nocerlo como un lazo de comunicacién positivo
con la familia. Es en esta linea de accién que
surge el cuaderno viajero del “Sefior Ldpiz”,
donde fuimos registrando las diferentes activi-
dades que realizamos.

Comenzamos trabajando la temdtica desde
el abordaje de textos literarios como poemas,
canciones y adivinanzas.

Luego, considerando los diferentes textos
que se lefan en clase, surgi6 la idea de ir mds
alld de lo imaginario y tomar la temdtica del 14-
piz como objeto de estudio.

(Es posible el abordaje de textos explicati-
vos en Primer Grado desde la oralidad, lectura
y escritura?
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En una primera instancia de la temdtica “El
ldpiz” nos propusimos, en forma colectiva, plan-
tear lo que sabemos, lo que queremos saber y
como haremos para averiguarlo.

Es asi que comenzamos una linea de traba-
jo que seguirfamos para averiguar todo aquello
que nos fuimos proponiendo como desafio.

(Quién invento el ldpiz? ;Qué tipos de 1dpi-
ces hay? ;Como se hacen los ldpices? ;De qué
estan hechos? ; Cémo eran los ldpices de antes?

La lectura en bisqueda de informacion
especifica

Se trata de pensar la lectura con el propo-
sito de leer para localizar y seleccionar datos
especificos sobre nuestros cuestionamientos.
Para ello trabajamos en pequefios grupos, con
nifios monitores que llevaran a sus compafieros
a la busqueda de coordinacion de informacidn,
dejando de lado la lectura descifrada. De esta
manera, el maestro lefa pasando posteriormente
a buscar palabras clave relacionadas con lo lei-
do, teniendo como propdsito leer para saber qué
dice sobre ello.

En este caso, las intervenciones docentes
cumplen un rol fundamental, otorgando y va-
lidando el sentido de la lectura, cosa que tuve
siempre en cuenta para actuar en el momento
justo.

De esta manera se fue fomentando la lectu-
ra autéonoma, generando estrategias personales
de lectura: anticipando, buscando pistas y ve-
rificando en el marco de la reflexién grupal,
haciendo posible la validacién o no de la in-
formacién obtenida en la lectura, informacion
que se fue registrando en forma colectiva en el
cuaderno viajero.

Desde la oralidad, otra forma de obtener
informacion

Pensando en situaciones desde la oralidad,
hablar para escribir, decidimos hacer una visita
a una papeleria de nuestra ciudad.

Nos propusimos elaborar las preguntas a rea-
lizar a la sefiora comerciante. Trabajamos desde
la planificacion de la oralidad, teniendo como
objetivo lograr la mayor cantidad de informa-
cion posible dentro de los intereses de cada uno
y del grupo en consenso.

Cuando nos encontramos con el desafio de
planificar la oralidad, debimos posicionarnos



en una situacion de comunicacion real, tenien-
do en cuenta cada uno de los elementos de la
comunicacién que interfieren, planteando los
diferentes roles a asumir en dicha situacidn
comunicativa.

Durante la salida didactica, los nifios realiza-
ron la entrevista a la comerciante, en la que cada
nifio cumplid su rol segtin lo planificado. Estuvo
quien saco fotos, el entrevistador y quien grabd
la entrevista.

Los objetivos planteados para la salida di-
déctica desde el punto de vista docente fueron:
P Promover situaciones de uso de la lengua en

un contexto de comunicacion real.
P Fomentar la curiosidad y la actitud

investigativa.

De la lectura, el hablar y el escuchar
como forma de obtener informacion, a la
escritura explicativa

Al regreso debian concretar la nueva infor-
macion recibida durante la salida.

(De qué manera lograrlo? Era necesario pro-
ducir un texto. Pero... ;qué texto? ;Producirian
desde la oralidad o desde la escritura?

Reflexionamos sobre nuestro propdsito en
este trabajo, el cual se oriento a seleccionar en-
tre producir un texto oral o un texto escrito. Sur-
gi6 la necesidad de producir un texto escrito te-
niendo en cuenta nuestra intencionalidad como
emisores, la cual era producir un texto que co-
municara los nuevos conocimientos obtenidos a
partir de la salida did4ctica.

Para ello se realiz6 un andlisis detallado
de cada uno de los insumos obtenidos. Prime-
ramente, en pequeflos grupos, comenzaron a
escribir ideas. Luego, en la puesta en comun,
llegamos al acuerdo de que podemos separar la
temadtica del ldpiz en tres subtemas relacionados
con los diferentes usos que se le puede dar al
mismo: escribir, dibujar y pintar.

En esta linea se formaron diferentes equipos
como forma de escribir mds especificamente so-
bre una temdtica mds concreta.

Un equipo realizé la escritura grupal referida
a los ldpices de escribir; otro grupo, a los ldpices
de dibujar; y un tercero, a los ldpices de pintar.

Luego, en forma colectiva, realizamos la
reescritura de cada uno de los textos en diferentes
instancias, para luego elaborar un tnico texto
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que contara con toda la informacién recibida,
pero ya organizado; esto dio lugar a experimen-
tar pricticas sociales de lectura y escritura con
un proposito claramente definido como produc-
tores del texto.

La importancia de comunicar lo aprendido

Al tener finalizado el texto, y contando con
los ldpices que formaron parte de la coleccién
elaborada como insumo por el grupo y los nue-
vos conocimientos al respecto, sentimos la ne-
cesidad de comunicar ese nuevo conocimiento.

(Cémo?

Planificamos una clase abierta en forma
colectiva.

(A quiénes invitamos? ;Para qué? ;Qué
queremos comunicar?

Invitamos a las familias a compartir el traba-
jo realizado a nivel grupal, teniendo como pro-
posito comun el comunicar el camino recorrido
desde el inicio del afio hasta el nuevo conoci-
miento adquirido en nuestro trabajo.

Primeramente se compartié con la familia el
origen de nuestro trabajo, realizando la lectura
oralizada de la “Historia sobre cdmo conocimos
al Seflor Ldpiz”.

Luego, a partir de lo estudiado en clase,
contamos a las familias datos interesantes
sobre la historia del ldpiz. ;Como fueron los
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primeros lapices? ;En qué se escribia? ;Como
estdn hechos los ldpices hoy?

Para llevar adelante esta exposicion fue ne-
cesario realizar una planificacién de la organi-
zacion de los datos.

Presentamos nuestra coleccién de ldpices,
exponiendo los conocimientos que determina-
ron la clasificacidn realizada y la caracteriza-
cion de cada uno de ellos.

Como recurso educativo valioso que brinda
la posibilidad de ampliar la informacién sobre
la tematica, se recurrio al uso de la XO, nave-
gando en internet, teniendo acceso a pdginas
por las cuales fue posible enriquecer la tarea,
dando también la posibilidad de explicar cémo
se llegd a ellas. Y, por otra parte, el uso de la
coleccién de ldpices para experimentar, desde
la prdctica, lo expuesto anteriormente.

Se pensaron estas actividades teniendo en
cuenta un abordaje de la lengua como objeto
de estudio, proponiéndonos lograr el mane-
jo de las diferentes macrohabilidades como
herramientas que posibilitan una retroalimen-
tacion en la produccién e interpretacion de
textos. Leer, escribir, hablar y escuchar no por
separado, sino como forma de lograr enrique-
cer cada una con las demds macrohabilidades,
logrando un uso conciente de las mismas en la
comunicacion.



En esta linea de pensamiento se pueden rea-
lizar entrecruzamientos de las diferentes habi-
lidades lingiifsticas que caracterizaron nuestro
trabajo.

P Leer para escribir.
P Hablar y escuchar para escribir.
P Escribir para hablar y escuchar.

Reflexiones desde la dptica
contextual-social

A partir del trabajo en este proyecto integran-
do a la familia, se logra que esta se involucre
desde el compromiso. Si bien no se trata de la
totalidad de las familias de los nifios, la partici-
pacion aument6 con el transcurrir del tiempo.

Por otra parte, los padres que no concurrie-
ron a las reuniones se mostraron involucrados
en el trabajo desde el hogar, ya que el cuaderno
viajero permitié una comunicacion mads fluida
con la familia, que llevé a que se acercaran adn
mds a la escuela.

A partir de la experiencia de trabajo en el
aula, los propios nifios se fueron encargando
de motivar a los padres a que se acercaran a
la escuela.

Esta ha sido la razén mds fuerte por la cual
la familia se ha interesado en el trabajo dulico
de sus hijos.

Aunque atin parece ser una idea en proceso,
se comienza a crear conciencia sobre el mito:
“el trabajo en el aula es cosa de maestros y
alumnos...”, ;y la familia?

El grupo se involucré mucho en el trabajo
con la mascota y han sido los nifios los que exi-
gfan la presencia de los padres en la escuela,
para ellos fue muy importante poder compartir
los logros del grupo en este proyecto.

Los nifios han crecido y los adultos hemos
vuelto a ser nifios, acompafidndolos en su creci-
miento: de la imaginacion a partir de una mas-
cota de aula al conocimiento formal. &
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