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Area del Conocimiento MATEMATICO

La pandemia de COVID-19 nos obligé a los
docentes a enfrentarnos a una nueva realidad:
continuar ensefiando sin la presencialidad propia
de nuestra escuela. Abruptamente debimos adap-
tarnos a una situacién que eliminaba cuestiones
instauradas como inherentes al acto de ensefiar: el
intercambio, la interaccién, un formato de gestion
de clase, la toma de decisiones en el momento,
la intervencion diferenciada frente a la accion de
cada alumno.

Ante esta ruptura de la presencialidad, la ma-
yoria de los docentes buscé formas de entrar en
contacto con sus “nuevos” alumnos'. En un primer
momento, los maestros se enfrentaron a diversas
realidades y algunas colmadas de dificultades tec-
nolégicas, unas propias del docente y otras de las
familias de los alumnos. Fue necesario explorar las
distintas posibilidades, los diferentes medios de los
que se disponia, la disposicion horaria propia y de
las familias, etc., para llegar luego a algunos acuer-
dos con alumnos, que en principio pudieron haber
sido a titulo personal y luego institucional.

Todo esto también mostr6 diversas realidades:
desde situaciones en las que los alumnos debian
conectarse diariamente a una plataforma o a una
aplicacion de videollamadas, hasta otras en las que
el contacto era una vez a la semana a través de los
medios mencionados o de otros.

' Recordemos que las clases habian comenzado entre los dias 2 y 9 de marzo
segun los distintos subsistemas y la suspension de clases fue decretada con
fecha lunes 16 de marzo.
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Esto se sostuvo durante parte del mes de marzo,
abril, mayo y junio? en algunos casos, dado que fue
el 29 de junio cuando se completd el regreso pre-
sencial a las aulas. Regreso que ha tenido carac-
teristicas diferentes, ya que por razones sanitarias
se han debido tomar medidas que plantean nuevos
escenarios: se trabaja con la mitad de la cantidad de
alumnos por grupo (en algunos casos, un tercio), los
nifios concurren distinta cantidad de dias de acuerdo
a las posibilidades edilicias de cada institucién edu-
cativa, en algunas situaciones se ha modificado la
carga horaria presencial y se alterna la presenciali-
dad con la virtualidad.

Si bien reconocemos que hubo diversidad de cir-
cunstancias, podriamos afirmar que la mayoria de
las propuestas supuso, para los alumnos escolares,
enfrentarse a tareas matematicas que debian re-
solver. Estas tareas, que en algunos casos era pro-
blemas y en otros ejercicios, exigian muchas veces
la “ayuda” de algun adulto. En otras situaciones, la
tarea iba acompafiada de una grabacion o filmacion
del docente, en la que se daban ciertas explicacio-
nes con la intencién de ayudarle al nifio a resolver la
tarea. Al analizar varias de estas “ayudas”, encontra-
mos que en algunas el accionar del docente consis-
tia en leer lo que estaba escrito en la tarea, practica

2 Para el sistema educativo, el levantamiento de la cuarentena fue realizado en
forma gradual, concretandose en tres momentos: 1°, 15y 29 de junio.



muy instaurada en épocas de no pandemia. Otras

“ayudas” consistian en dar alguna pista para tender

un puente. Entre estas ultimas aparecian diversas

formas de intervencion:

a) Estaban aquellas que entrarian dentro de lo que

Brousseau (1986:41) denomina efecto Topaze
en las que el docente “...'sugiere’ la respuesta
disimulandola dentro de cédigos didacticos cada
vez mas transparentes”. En este tipo de situa-
ciones es el docente quien se hace cargo de lo
esencial del trabajo matematico.
Un ejemplo de esto lo encontramos en la siguien-
te tarea: “Trazar dos rectangulos de diferentes
medidas. Recuerda que debes hacer los lados
paralelos dos a dos”.

b) Otras consistian en tratar de establecer alguna
relacion con una tarea ya realizada o en dar algu-
na pista que le permitiera al nifio buscar alguna
ayuda.

“Escribe todo lo que tU sabes sobre el rectan-
gulo. Tal vez, recordar lo que ya sabes de otras
figuras geométricas te puede ayudar.”

Si analizamos la “ayuda” del docente en ambos
casos vemos que supone acciones muy diferentes.

En el primer caso, el docente le informa sobre
uno de los conocimientos que el alumno debe poner
en juego, desplazando la responsabilidad del nifio
hacia él. ;En qué se basa este tipo de intervencién
del maestro? ; Teme que el alumno no lo sepa? ;No
tiene la suficiente confianza en el nifio como para
dejarlo actuar de manera autonoma? ;Cual es su
concepcidn de ensefianza? ;Y de aprendizaje de la
Matemética?

En el segundo caso se le pide que escriba lo
que él sabe sobre el rectangulo. Es una actividad
de las que denominamos de documentacion: «Son
aquellas actividades que exigen al alumno hablar
sobre lo que él ya sabe de un objeto matematico.
Esto implica documentar los conocimientos que po-
see con respecto a una figura geométrica, a los nu-
meros, etcétera» (Rodriguez Rava, 2014:39). Y en
este caso, la “ayuda” del docente aporta elementos
para que el alumno establezca relaciones con otros
conocimientos que puede tener disponibles. Y en
este sentido, el nifio podria trasladar caracteristicas
o propiedades de ciertas figuras o generar otras que
marcan la diferencia entre las figuras. Por ejemplo:
“Tiene diagonales” (en contraposicién con los trian-
gulos), “pertenece a mas de una ‘familia™ (al igual
que otros cuadrilateros).

Es probable que, durante la cuarentena, en la
diversidad de situaciones existentes pudieran darse
propuestas bien diferentes como también se daban
fuera de la situacion de pandemia. Esta si nos obligd
a la virtualidad total.

Somos conscientes de que esta introduccién
“obligada y circunstancial” al espacio virtual les exi-
gi6 a muchos docentes pensar en herramientas y re-
cursos que mantuvieran los aspectos medulares de
su practica de ensefianza de la Matematica.

Algunos recurrieron a lo que ofrecen los distintos
portales educativos o plataformas, seleccionando
aquellas propuestas que estaban vinculadas con los
contenidos que pretendian trabajar.

Otros docentes sintieron la necesidad de inte-
rrogarse: qué es ensefiar Matematica? ;,Qué es
lo esencial de lo que yo sostengo que es ensefiar
Matematica? Esto los llevd a desnaturalizar algu-
nas practicas para poder identificar las concepcio-
nes de ensefianza y de aprendizaje subyacentes.
Muchas de estas acciones fueron acompafiadas de
intercambios, discusiones, estudio, reflexiones. En
paralelo, estos docentes fueron descartando algu-
nas tareas planificadas y disefiando o seleccionan-
do otras que consideraran potentes para trabajar
determinado contenido matematico o desarrollar
una competencia del area.

En dialogo con distintos maestros recogimos sus
voces Y fueron muchos los que afirmaron que no pu-
dieron trabajar nada nuevo, ya que se les hacia muy
dificil “ensefiar” algunas cuestiones matematicas.
Entre ellas nombraron la suma y la resta (primer gra-
do), la multiplicacién (segundo grado), los decimales
(tercer grado), el volumen (sexto grado) y varios de
ellos mencionaron la Geometria.

Otros manifestaron que Matematica fue lo que
mas habian trabajado. En algunos grupos de maes-
tros se abrid la posibilidad de discutir si realmente los
que sefialaron haber trabajado Matematica lograron
que los nifios construyeran conocimientos matema-
ticos, 0 el docente se habia limitado a explicar y a
promover la ejercitacion.

Los intercambios y las discusiones dieron lugar a
nuevas interpelaciones de las practicas, interpelacio-
nes centradas fundamentalmente en el tipo de tarea
a proponer y la gestion de la clase.
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Area del Conocimiento MATEMATICO

Esta vuelta al aula presencial tiene caracteristicas distintas. Ante todo debemos decir que la pandemia
“no acab¢”, por lo que nos vemos obligados a una presencialidad diferente: pocos nifios, pocas horas,
pocos dias. Y en este marco circulan y se instalan las preguntas que se hacen los docentes: ; Como hacer
para trabajar las distintas asignaturas? ¢ Se podra cumplir con lo que establece el programa escolar? ; Qué
priorizar? ; Qué recortes hacer? ; Cémo hacer? Ademas, algunas familias y otros actores sociales agregan
una preocupacion de manera insistente y plantean: ;Con tan poco tiempo de clase van a aprender como

para pasar de grado?

Como todos sabemos, hay preocupaciones diversas segun las distintas perspectivas en que uno se
ubique. Si los docentes y las familias aspiran a la trasmisién de un listado inacabable de contenidos que apa-
recen en el programa escolar, podemos reproducir la situacion tan bien representada en Tonucci (2007:146-

147), en su vifieta “La maquina de la escuela” (1970).

Tal vez sea el momento de preguntarnos: ¢Es-
tabamos conformes con la escuela que teniamos?
¢ Disfrutdbamos de la “carrera” que debiamos hacer
para poder cumplir con un programa excesivamente
contenidista? Y nuestros alumnos..., ; podian apren-
der, en un tiempo determinado dentro del afio, una
larga lista de contenidos matematicos establecidos?
.Y si necesitaban mas tiempo para aprender algu-
nos de esos contenidos? Todas estas interrogantes
nos llevan a pensar que la ensefianza esta efectiva-
mente centrada en los contenidos.

¢No es esta una buena oportunidad para analizar
la escuela que teniamos y la escuela con la que so-
fiamos? Tal vez es tiempo de preguntarnos, como lo
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plantea Terigi (2010), si tiene sentido seguir aspirando
a la homogeneidad de conocimientos, de ritmos de
aprendizaje y de contenidos de ensefianza. ¢ Todos
tienen que aprender a sumar, restar, en el mismo mo-
mento? Y por otro lado, ¢ todos deben esperar al afio
siguiente para aprender otras operaciones?

En este sentido nos parece importante pensar
que el trabajo con menor cantidad de alumnos nos
puede dar la oportunidad de alojar la diversidad de
conocimientos que tienen los alumnos, la diversidad
de formas de aprender, la diversidad de tiempos de
aprendizaje.

¢No es esta una buena oportunidad para pensar
lo diverso desde otro lugar?



Practicas matematicas en tiempos de pandemia

Un buen punto de partida podria ser preguntar-
nos: ¢En qué avanzd cada uno de nuestros alum-
nos? ¢Qué saben hoy que no sabian en el mes de
marzo? ; Como lo aprendio cada uno de ellos?

Evidencias de esto se pueden recoger a través de
propuestas que posibiliten poner en juego los cono-
cimientos que tiene cada alumno, o que les permitan
contar como saben lo que dicen o demuestran saber.
Problemas para resolver, actividades en las que ten-
gan que listar las “cosas” que saben, entrevistas en las
que puedan explicar cdmo creen que lo aprendieron.

Sera interesante ver qué cosas reconocen los ni-
fios que saben: ;Hablan del saber hacer Matematica
0 hablan de contenidos matematicos?

A partir de estas respuestas creemos que es
un buen momento para revisar el vinculo que los
alumnos tienen con la Matematica, vinculo que se
ha construido a lo largo de su escolaridad a través
de la propuesta de ensefianza que ha realizado la
institucion escolar.

Con la informacion relevada podremos pensar
en una posible hoja de ruta, en la que el docente se
proponga generar avances en los conocimientos que
tienen sus alumnos.

Sostenemos la importancia de focalizar la actividad
en las formas de hacer propias de la Matematica a tra-
vés del trabajo con algunos contenidos matematicos.

Para ello es necesario plantear situaciones en
las que los alumnos puedan:

= Explorar distintas formas de resolucién poniendo
€en juego sus conocimientos.

= Establecer relaciones entre sus distintos conoci-
mientos y nuevos objetos matematicos.

= Elaborar conjeturas, ensayar distintas formas de
probarlas.

= Dar explicaciones, argumentar sus ideas para
defenderlas.

= Pensar desde las conjeturas o explicaciones de
otros comparieros.

= Validar ideas propias y/o de otros.

= Apelar a distintas formas de representacion de
los diversos objetos matematicos.

Enfrentase a este tipo de situaciones le permitira
al alumno vivenciar las formas de produccion del co-
nocimiento matematico.

Estamos proponiendo que el escenario de tra-
bajo matematico sea la resolucién de problemas, el
intercambio, la discusion y el hacerse cargo de esa
actividad. En ese marco, los alumnos podran imagi-
narse la situacion, usar los conocimientos, nombrar-
los, hablar de ellos, amplificarlos relacionandolos
con otros y decidir si lo que hicieron esta bien o estd
mal. De esta manera pueden construir nuevos recur-
sos matematicos cada vez mas elaborados, y esto
implicaria nuevos aprendizajes.

Este planteo exige proponer actividades abiertas
que permitan que todos y cada uno de los alumnos
puedan ingresar a la tarea con los conocimientos de
que disponen y explorar diversas formas de resolu-
cién, encontrando que unas les pueden servir para
validar otras y no porque el docente lo pide sin tener
muy claro el objetivo.

Las siguientes actividades exigen ensayar posi-
bles respuestas y probar distintos resultados.

Escribe un nimero en esta suma para que dé
mas que 50:

25+

Esta actividad, pensada para primer grado, per-
mite explorar diferentes posibilidades de resolucion
asi como distintos resultados. Habilita a ensayar
con algunos sumandos que al comienzo pueden ser
elegidos al azar, pero también abre la posibilidad de
establecer relaciones con los repertorios de célculo
de que pueden disponer los alumnos. Este conjunto
de hechos matematicos memorizados les permitiria,
apoyandose en la suma de iguales, dar un salto y
establecer alguna condicion: por ejemplo, que el su-
mando faltante debe ser mayor que 25. Promover
la discusién sobre cuantos son los resultados posi-
bles permite que el alumno intente llegar a algunas
generalizaciones. Pedirles a los alumnos que pos-
teriormente se planteen otras situaciones parecidas
implicaria nuevas exploraciones, tomar decisiones y
validarlas.

En la misma linea y pensando en un tercer gra-
do, la siguiente propuesta permite explorar, tomar
decisiones y dar explicaciones.
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Escribe tres cuentas: una cuyo resultado esté
cerca de 150, otra que tenga un resultado cer-
cano a 300 y otra cuyo resultado esté cerca
de 500.

En cada una de las cuentas deben estar pre-
sentes, al menos, tres de estos nimeros: 40,
50, 60, 70, 4, 8.

Después de escribir las tres cuentas, explicale
a un compafiero por qué tu piensas que tienes
razon.

La propuesta exige estimar resultados apo-
yandose en calculos memorizados. Si bien se
establecen determinadas condiciones —deben
emplear tres de los nimeros dados—, los alum-
nos deben tomar decisiones con respecto a qué
numeros elegir, qué operacion realizar y por cual
resultado optar. Ademas deberan explicar por qué
las soluciones encontradas estan bien. Y acé es
importante que el docente pueda diferenciar la
descripcién de la explicacion.
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«Con frecuencia, cuando se solicita a los alum-
nos una explicacion en Matematica, ellos re-
curren al uso de la expresion porque, pero su
utilizacion no garantiza que lo expresado pueda
considerarse realmente una explicacion, ya que
en muchos casos los nifios solo describen.»
(Rodriguez Rava y Aramburu Reck, 2016:112)

Explicar implica dar razones matematicas. Y
debe ser la intervencién docente la que promueva
su surgimiento. «En una situacion de ensefianza,
preguntas del tipo ;Por qué dices que...? ;Por
qué respondes que...? ;Como sabes que...? son
las que habilitan una explicacién por parte de los
alumnos.» (ibid.)

Presentamos otra propuesta que promueve la
exploracion, el ensayo de distintas soluciones y la
validacion de soluciones propias y de otros. Es el
tipo de actividades que desafian a los alumnos a
seguir pensando autonomamente con acciones pro-
pias del hacer Matematica: “y si... entonces”. La acti-
vidad esta pensada para cuarto grado.



Practicas matematicas en tiempos de pandemia

Tengo un juego de tarjetas con los numeros del 1 al 9:

1 2 3 4 5 6 7 8 9

¢ Qué tarjetas se podrian elegir para completar la siguiente igualdad?

+

s

Micaela dice que ella elige la tarjeta que tiene el 9, la del 4, la del 3 y la del 2.
¢ Micaela tendra razén? ¢ En qué igualdad puede haber pensado? Con esas mismas tarjetas, ;habra
mas de una igualdad posible? ;Probaste?

Y si solo hubiera tarjetas con nimeros pares, ¢ se podria completar la igualdad siguiente?
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La actividad abre la posibilidad de extender la exploracion a otras condiciones: ¢,qué sucede si solo fueran
numeros impares, qué sucede si las tarjetas tuvieran los nimeros del 11 al 19, qué igualdades podria estable-
cer con otras tarjetas? Cada una de estas variantes obliga a nuevas exploraciones, a establecer relaciones y
a realizar validaciones en forma sostenida.

Otra propuesta, centrada en el ensayo de distintas soluciones y en la validacion, pensada para quin-
to o sexto grado, es la que presentamos a continuacion:

El siguiente rectangulo tiene 16 cm de perimetro.

6 cm

2cm

¢ Habra otros rectangulos que tengan igual perimetro, pero las medidas de sus lados sean otras?
Piensen solo en medidas con nimeros naturales.

Con esas medidas que trabajaste, ¢ cual de los rectangulos tiene menor area?, ;y mayor area?
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Practicas matematicas en tiempos de pandemia

En esta propuesta, si bien estan involucradas
distintas magnitudes y la independencia entre ellas,
el potencial radica en la exploracion de soluciones
y en la construccion de explicaciones que permitan
validarlas.

Hemos presentado algunas actividades que es-
tan centradas en formas propias del hacer Matema-
tica. Actividades que permiten explorar diversas ma-
neras de resolver una situacion y el arribo a distintas
soluciones; promueven el surgimiento de conjeturas,
de explicaciones matematicas y de validaciones.

Sostenemos que esta dindmica de trabajo, en-
marcada en la nueva presencialidad, nos abre la
posibilidad de cambiar la imagen que los escolares
tienen de la Matematica. En esas horas de encuen-
tro con pocos alumnos tenemos la oportunidad de
ayudar a pensar sobre estas formas de hacer Mate-
matica y podemos hablar de ellas. Es necesario que,
al decir de Charlot (2008:78), «...el propio alumno
haga lo que es esencial: el trabajo intelectual».

Consideramos que el gran desafio de los colecti-
vos docentes no pasa por jerarquizar los contenidos

a trabajar, sino que radica en generar actividades
que, involucrando distintos contenidos matematicos,
centren la atencion en el trabajo intelectual del alum-
no. Trabajo intelectual que involucre las distintas
formas de hacer Matematica: escribir y leer Matema-
tica, describir, explicar, explorar, conjeturar, validar.

Este trabajo no solo va a permitir capitalizar lo
realizado durante la cuarentena, sino dar un giro en
cuanto a las practicas de ensefianza de la Matema-
tica. El proposito deberia ser ofrecerles a todos los
alumnos la oportunidad de construir herramientas
propias del hacer Matematica.

Es la ocasion de poder trasmitir la idea de que
la Matematica es accesible a todos y de que cada
uno de los alumnos se sienta “adentro de la escuela”
como protagonista de su aprendizaje.

Acompafiando este proceso es necesario trasmi-
tirles a los padres la ruptura de un contrato didactico
y las nuevas normas del trabajo matematico que se
pretenden instalar. Debemos tener bien presente
que la escuela sigue necesitando de su apoyo y, por
sobre todo, de su confianza.
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