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«Desde el punto de vista del objeto de ensefian-
za, los proyectos (...) intentan dar cuenta del
cardcter procesual y complejo de las préacticas
de lectura y escritura. (...) practicas que com-
prometen una serie de situaciones prolongadas,
diferentes y recursivas cuya naturaleza seria di-
ficilmente captada por situaciones dnicas y me-
nos aun, por los llamados ejercicios escolares”
(Castedo y Molinari, 2000:18).»

(apud Molinari y Brena, 2008:12)

El proyecto se inscribe en el marco de la alfa-
betizaciéon como un conjunto de préacticas escola-
res que contemplan el aprendizaje tanto del codigo
(sistema de escritura) como del lenguaje escrito,
las formas de decir en diversos géneros y en situa-
ciones sociales variadas.
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En consonancia, la lectura y la escritura se con-
ciben como préacticas sociales y culturales. Esto
determina que la ensefianza de estas practicas se
organice en torno a situaciones similares a las que
se desarrollan en el contexto social; practicas que,
para muchos nifios, solo sucederan en la escue-
la (cf. Molinari y Brena, 2008). De este modo, la
planificacién de las cuatro situaciones didacticas
fundamentales —lectura a través del maestro, lec-
tura por si mismos, escritura a través del maestro
y escritura por si mismos— provee un espacio rele-
vante para el aprendizaje de interacciones diversas
con la lengua escrita (Kaufman, 2010). A través de
estas, los nifios transitan por la experiencia de par-
ticipar en las préacticas de lectura y escritura de su
cultura 'y, a su vez, en ese transito participan de un
tiempo detenido para pensar las reglas que rigen
la escritura como expresion de una funcién psiqui-
ca superior, el lenguaje escrito, materializado en la
lengua escrita.

En consecuencia, el disefio de estas situacio-
nes puede concebirse como un espacio de traba-
jo compartido que se vuelve clave al momento de
pensar en la temporalidad de las situaciones. Es



decir, si concebimos el aprendizaje como una apro-
ximacién al saber, las préacticas de lectura y escri-
tura nos enfrentan a un saber “extenso y diverso”.
En el marco de este proyecto, las situaciones que
presentamos se proponen “lentificar” el tiempo, es
decir, habilitar instancias que permitan volver sobre
los mismos contenidos desde diferentes miradas,
con variaciones, que brinden tiempos de calidad en
duracioén y diversidad, de manera que sea posible
establecer lazos entre lo construido y lo que esta
en construccion.

En este sentido, el disefio de las situaciones de
ensefianza de lectura y escritura desde el nivel inicial
permite contemplar en la agenda escolar practicas
ineludibles para el cumplimiento del derecho de to-
dos los nifios a participar activamente de la cultura
escrita y de las situaciones sociales en las que esta
se inserta (Ferreiro, 2002; Castedo, 2003; Molinari y
Brena, 2008).

En este caso decidimos elegir como tema del
proyecto el leer y escribir para consultar el mundo,
especificamente para aprender acerca de los ani-
males autoctonos del Uruguay. Al diferenciarse de
practicas mas habituales como las que ocurren en

las clases en torno a textos literarios, esta propues-
ta les permite a los alumnos ponerse en contacto
y conocer los llamados “textos dificiles”, especial-
mente las entradas de enciclopedia y las fichas
tematicas, objeto que, alegando su complejidad,
muchas veces es excluido de las clases de los mas
pequefios. Por otra parte, el estudio de los anima-
les, ademas de resultar interesante para los nifios
de estas edades, forma parte del programa escolar
vigente (ANEP. CEP, 2009). Asi, es un contenido
que esta incluido en el Area del Conocimiento de
la Naturaleza, en Biologia: Inicial cuatro afios — Ali-
mentacion en animales, la locomocién en mamife-
ros y otros animales; Inicial cinco afios — Ecosis-
temas acuaticos y terrestres, los tipos de dientes;
Primer grado — Los animales: adaptaciones al me-
dio; Segundo grado — Los seres vivos: animales y
la reproduccidn ovipara: las aves, tipos de nidos e
incubacion.

Propiciar oportunidades para el ingreso de los
alumnos al mundo de la cultura escrita mediante las
practicas de lectura y de escritura que se ejercen
en torno a los textos de divulgacion cientifica o los
“textos dificiles”.

Organizar una fotogaleria de animales autdcto-
nos para ser visitada por todos los alumnos de la
escuela y los padres de las clases de primer ciclo.
Este propdsito se vincula con el de brindarles a los
nifios diferentes posibilidades de frecuentar y pro-
ducir textos provenientes de una practica social que
existe mas alla de la escuela. Esto permitira hacer
entrar a otros actores al aula, posicionando como
destinatarios de las producciones escolares a perso-
nas diferentes al docente.

Se propondra su abordaje de forma articulada,
diferenciado el énfasis segln el grado o nivel de con-
ceptualizacién, haciendo foco en:

El sistema de escritura: construccion del prin-

cipio alfabético del sistema, segmentacién de

palabras, ortografia, puntuacion, conocimientos
gramaticales (sintagmas nominales, construccio-
nes verbales).

El lenguaje escrito: género, rasgos del género

(titulo, subtitulos, paratextos, parrafos), posicién

enunciativa, léxico.
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Para la planificacién del proyecto tomamos
como referencia los momentos propuestos por Mo-
linari y Brena (2008). Cabe aclarar que estos no
seran necesariamente lineales, sino recursivos.
Esto quiere decir que se volvera a algunos de ellos
en mas de una oportunidad, tanto para recordar lo
trabajado como para agregar un nuevo desafio. Es
posible que haya, incluso, situaciones que se desa-
rrollen simultaneamente.

Afin de planificar y tomar decisiones respecto de
los criterios de seleccion de los textos a ofrecerles a
los alumnos y de las situaciones didacticas a incluir
como parte del proyecto, comenzamos por pregun-
tarnos acerca de cual va a ser la invitacion a hacer-
les a los alumnos.

Para dar inicio al proyecto sera necesario realizar
acuerdos de trabajo sobre el producto, los propdsi-
tos y los destinatarios. También se debera acordar
sobre el proceso: las formas de trabajo, las acciones
a desarrollar y qué preguntas iniciales daran el pun-
tapié a la busqueda de informacion. Para organizar
la fotogaleria entre las cuatro clases tendremos que
aprender sobre los animales autoctonos del Uruguay
y acordar qué vamos a decir de ellos. Para ello sera
necesario buscar informacion e ir guardando registro
de lo que vayamos aprendiendo, ademas de conocer
como deben ser las fichas tematicas.

Como primera actividad se prevé una visita con
los grupos de primer ciclo a alguno de los espacios
expositivos conocidos como “Fotogalerias”, organi-
zados por el Centro de Fotografia (CdF) de Monte-
video. El andlisis de esta forma de exposicién les
permitird a los alumnos disponer de un modelo del
producto que se espera lograr. Asimismo, seré opor-
tuno visitar alguno de los parques (Parque Lecocq,
Reserva Ecoparque Talice, Reserva de fauna y par-
que Pan de Azucar) en los que entrar en contacto
con ciertos representantes de la fauna autéctona
del Uruguay. Sera una oportunidad de familiarizar-
se, desde el uso, con el género “fichas tematicas” a
partir de las que estén dispuestas en esos parques,
viéndolas funcionar en un contexto real.

La organizacidn de la fotogaleria exige que cada
clase logre sintetizar en fichas tematicas, que acom-
pafiaran las fotografias, lo que ha descubierto, estu-
diado, aprendido acerca de los animales autéctonos
de los que se ocupd. A tales efectos se distribuiran
los animales de modo que Inicial cuatro afios e Inicial
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cinco afios se encarguen de algunos mamiferos
autéctonos como el carpincho, el lobito de rio, el zo-
rro gris, la mulita, el mano pelada y el tucu-tucu; pri-
mer grado, de los reptiles como el yacaré, la tortuga
morrocoyo Y la tortuga cabezona; segundo grado, de
algunas aves como el fiandu, el hornero, la lechucita
de campo y el tero. La seleccion y la asignacién por
clase de los animales sobre los que buscar informa-
cion son producto de una decision didactica en fun-
cion de las posibles intervenciones que esta distribu-
cion habilita a realizar con foco en la ensefianza de
la lengua escrita como sistema complejo de signos,
en palabras de Schneuwly (2008).

Luego de las salidas didacticas se propondra un
espacio de intercambio en el aula sobre lo observa-
do in situ acerca de las fichas tematicas de las que
se tendra registro fotografico. Se espera que haya
apreciaciones de los nifios sobre la distribucion del
texto, la cantidad y el tipo de informacion presenta-
da, los paratextos y otros rasgos distintivos del gé-
nero. Aqui seran claves las intervenciones docentes
desde la interrogacion oral. Para continuar con el
conocimiento sobre el tema, y atendiendo a la re-
cursividad planteada mas arriba, se disefiaran otras
situaciones en las que los nifios interactien con dife-
rentes fichas tematicas, tanto para saber mas sobre
el tema como para conocer mas sobre el género. Un
ejemplo pueden ser las fichas que se encuentran en
formato digital en el portal de Ceibal .

Las situaciones de lectura a proponer, sea a tra-
vés del maestro o de lectura por si mismos, tienen
como propdsito brindarles a los nifios variedad de
oportunidades —marcadas por las intervenciones
docentes— para el desarrollo de anticipaciones cada
vez mas ajustadas y para la construccion de estrate-
gias que les permitan confirmar o rechazar esas an-
ticipaciones (cf. Castedo, 2003:75). En consonancia,
las intervenciones docentes deberan ser realizadas
en forma personalizada en funcion del conocimiento
del estado de saber de los alumnos con relacion al
lenguaje escrito y al sistema de escritura. En este
punto recuperamos las voces de algunas de las
autoras de referencia.

' En linea: https://contenidos.ceibal.edu.uy/fichas_educativas/public/ciencias-
naturales/actividades.html



Escribiry leer para consultar’el muno

«...la lectura a través del maestro hace posible
que los nifios compartan diferentes aspectos de
la cultura escrita y vayan apropiandose del len-
guaje que se escribe, al mismo tiempo que ejer-
cen —al intercambiar sobre las obras y relacio-
nar lo que estan leyendo con lecturas previas—
précticas sociales que sblo tienen lugar en una
verdadera comunidad de lectores.» (Kaufman y
Lerner, 2015:21b)

De esta manera planificamos momentos de lec-
tura exploratoria de los “textos dificiles” a través de
busquedas orientadas de informacion especifica.
Les seguiran espacios de interpretacion sobre lo
leido con localizacion de respuestas a interrogantes
puntuales.

Pretendemos ofrecer una progresion en cuanto
a las formas de agrupamiento para las distintas si-
tuaciones didacticas, comenzando desde el colecti-
vo hacia el trabajo en pequefios grupos, luego en
duplas hasta llegar a instancias individuales. Por
esta razon, una de las primeras actividades a pro-
poner en las distintas clases es la de mesa de libros.
Esta actividad les exige a los alumnos realizar una
seleccion de aquellos recursos en los que encontrar
informacién relevante. En ese sentido, la seleccion
por parte del docente del material bibliografico a in-
cluir en la mesa de libros es fundamental, ya que
también posibilitara la apropiacion de practicas vin-
culadas al quehacer del lector, por ejemplo: realizar
hipétesis sobre qué libros pueden ser Utiles para el
fin pretendido, leer para confirmar o descartar dichas
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hipotesis, hacer anticipaciones a partir de fotografias
o ilustraciones, leer indices para seleccionar o des-
cartar el libro en cuestion. Todas estas son practicas
que seran objetivadas por el docente con el fin de
que los nifios, desde pequefios, puedan construir
sus propios criterios de seleccion de textos. Por esta
razén se propone presentar diversidad de fuentes,
algunas mas genéricas, otras mas especificas, in-
cluyendo libros que no sirvan para la busqueda de
informacién (por ejemplo, los libros de cuentos). Se
considerard como otra variable didactica la inclusion
de textos de diversa extension y complejidad (bre-
ves/extensos, previsibles/poco previsibles).

A continuacién presentamos una posible biblio-
grafia para el trabajo con los nifios.

HABERKORN, Leonardo (2008): Preguntas y
respuestas sobre animales del Uruguay. Monte-
video: Sudamericana.

MAYER, Cassie (2018): Escamas y mas esca-
mas - Pelos y mas pelos - Pieles y mas pieles
- Plumas y mas plumas. Buenos Aires: lamiqué.
Coleccion Los animales por fuera.

ROCHA, Gabriel (2003): El pais de los péjaros
pintados, Vol. 1, 2 y 3. Montevideo: Ediciones de
la Banda Oriental.

ROCHA, Gabriel (2017): Cazacurioso. Secretos
y misterios de la flora y fauna de Uruguay. Mon-
tevideo: Ediciones de la Banda Oriental.
SERRANO, Lucia (2019): Bichos. La vida secre-
ta de los animales. Madrid: Anaya.
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PROBIDES (1996): Anfibios y reptiles. Cuader-
nos del Potrerillo de Santa Teresa, N° 1. Rocha,
Uruguay.

PROBIDES (1996): Aves. Cuadernos del Potreri-
llo de Santa Teresa, N° 3. Rocha, Uruguay.
PROBIDES (1996): Mamiferos. Cuadernos del
Potrerillo de Santa Teresa, N° 2. Rocha, Uruguay.

KASZA, Keiko (2012): El estofado del lobo. Bo-
gota: Grupo Editorial Norma.

OLAONDO, Susana (2003): Julieta, ;qué plan-
taste? Montevideo: Ediciones Alfaguara.
VELTHUNS, Max (1992): Sapo enamorado. Ca-
racas: Ed. Ekaré.

Otros materiales a utilizar para la busqueda de
informacién podran ser videos y recursos digitales?
a los que acceder a través de las tablets. En cuanto
variable didactica, es necesario seleccionar estos re-
cursos con antelacion en la medida en que se cons-
tituyen en los reservorios en los que los alumnos
podran nutrirse. Para escribir necesitan poder tener
qué decir y distinguir el “lenguaje que se escribe” del
‘lenguaje que se habla”.

Las situaciones de lectura por si mismos les
permiten a los alumnos trabajar con el sistema de
escritura, a la vez que los colocan en situacion de
enfrentarse a textos que los obliguen a desplegar
estrategias de lectura para vincularse con un género
textual particular. Este impone al lector el desafio de
articular su lectura con el propésito que la inspira:
conocer mas sobre un tema.

En estas situaciones, una intervencién docente
sustantiva es la explicitacion de las acciones impli-
cadas en la consigna de lectura. Esto permite que,
al tener claro qué van a leer y para qué, los alum-
nos puedan entrar en tarea. Entendido el “acto de
lectura”, en términos de Ferreiro (2002:85), «como
un proceso de coordinacion de informaciones de di-
versa procedencia» que aporta a la comprensién (la
informacién del texto, del contexto grafico —oral o si-
tuacional- y los conocimientos de los lectores), entre

2 Algunos de estos recursos pueden ser.

") Para el carpincho - https://rea.ceibal.edu.uy/elp/por_qu_el_carpincho/su_
nombre_en_otros_pases.html

?) Para la lechuza y el tero - https://www.youtube.com/watch?v=onUj-0ALhcU
%) Para las aves - http://www.avesuruguay.org.uy/
4) Para la tortuga verde - http://karumbe.org
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las variables didacticas a considerar destaca la de
“acotar” la extension del fragmento a leer, circunscri-
bir qué van a buscar: los titulos concretos a localizar,
el nombre de algun animal, por ejemplo.

En ese sentido se propondran consignas de lec-
tura diferenciadas. Se podra invitar a los alumnos a
localizar una determinada palabra en el titulo ofre-
ciéndoles dos libros con titulos similares: Plumas y
mas plumas y Pieles y mas pieles; localizar el indi-
ce de la enciclopedia o el nombre de algin animal,
promoviendo la reflexion sobre como pudieron iden-
tificar esas palabras, poniendo asi el foco en el sis-
tema. La busqueda de alguna palabra o frase den-
tro de un texto complejo es una practica de lectura
que con frecuencia hacemos los “lectores expertos”
cuando estamos seleccionando informacion relevan-
te para una situacion particular. Esta manera de leer
selectivamente también tiene que ser objetivada con
los alumnos, porque forma parte del quehacer del
lector que debe ser ensefiado desde los primeros
afios escolares.

Con foco en el sistema de escritura, cuando los
nifios estén en situaciones didacticas de leer por si
mismos, una de las intervenciones docentes debera
ser convocar a los alumnos a responder: ¢Dénde
dice? En el caso de que se esté buscando la lectu-
ra de la palabra “CARPINCHQ”, a esta se la puede
poner a “conversar’ con COENDU Y COMADREJA
MORA. Del mismo modo, TORTUGA CABEZONA
podra ofrecerse junto a TORTUGA VERDE o TARA-
RIRAYy asi con otras palabras, buscando generar en
los lectores ciertos conflictos cognitivos propios de
las primeras etapas de adquisicion del sistema de
escritura.

Otra intervencién docente importante en esta
etapa es la promocion de la reflexion sobre aspectos
gramaticales, de manera de facilitar la comprension
de estos textos considerados “dificiles”. Por ejemplo,
puede ser pertinente trabajar desde el Iéxico con la
formacién de palabras (mamifero, terrestre, acuati-
co); términos vinculados a la alimentacién (herbivo-
ro, carnivoro, omnivoro, insectivoro), a la reproduc-
cion (oviparo, viviparo) y a la clasificacion en ver-
tebrados e invertebrados. De esta forma se pueden
potenciar reflexiones desde la morfologia a partir de
los primeros afios escolares que, paulatinamente,
pueden orientarse hacia aspectos ortogréficos, por
ejemplo, en segundo grado.



EScribir'y lee para consuftar el mundo

Para esta etapa se planifican situaciones de
escritura a través del maestro y de escritura por
si mismos (individual, en duplas, en trios). Se pro-
pone la toma de apuntes para guardar memoria
de lo estudiado y el recurso del papelégrafo como
soporte al que recurrir, por ejemplo, en situaciones
de copia selectiva (escribir el nombre del animal en
el caso de Inicial, o de la caracteristica “oviparos”
0 “herbivoros”en otras clases. Asi, los nifios podran
construir listas, esquemas, cuadros comparativos,
etc., tanto mediante escrituras personales como co-
lectivas que queden a la vista en el aula como recur-
so para las etapas posteriores.

Luego de que los nifios conozcan sobre el tema
(animales autdctonos del Uruguay) y sobre el gé-
nero (fichas tematicas) sera el momento de empe-
zar a escribir lo que se presentara en el producto
final. Sera necesario recurrir a las notas tomadas
previamente para realizar, en sucesivas etapas, la
escritura del texto final.

olloh 1 1C

A fin de cefiirse a los rasgos canonicos del gé-
nero, sera necesario volver sobre las fichas temati-
cas que estaran disponibles en un fichero o0 en una
cartelera para revisar, recuperar y analizar las recu-
rrencias en cuanto a presencia de elementos para-
textuales: titulo —que se corresponde con el nombre
del animal-, fotografia y otros como la presentacion
de la distribucién de los ejemplares en el mapa del
Uruguay o los modos de decir de ese género.

Estas instancias permitiran acordar el disefio de
las fichas, la seleccion de las fotos y la informacion
a incluir sobre los animales correspondientes: cdmo
son, donde viven, de qué se alimentan y algun dato
interesante.

Durante el proceso tendran lugar situaciones de
lectura y de escritura a través del maestro y por si
mismos (individual, en duplas, en trios) e instancias
de revision, que permitan avances tanto del sistema
como del lenguaje escrito.

)
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Escribity leer para‘consultar
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a consultarel mundo

Una vez seleccionadas las imagenes y escritos
los textos que las acompafiaran, se montara la mues-
tra dentro del local escolar. Para convidar a padres

Observacion: El seguimiento de la puesta en
aula del proyecto requerira de la instrumentacion
periodica de mesas de trabajo entre los docentes
participantes, a fin de discutir, acordar y reflexio-

nar acerca de las decisiones didacticas tomadas
en su desarrollo.

y demas nifios de la escuela a visitarla, los alumnos
escribiran invitaciones que seran distribuidas tanto
en soporte papel como electrdnico. En esta instancia
se podra recurrir a situaciones de escritura individual,
en duplas y en grupos, de forma auténoma o a través
del maestro. Podran apoyarse en los conocimientos
disponibles sobre el género en cuestion y analizar
algunos textos modélicos en la clase (otros tipos de
invitaciones, como las de cumpleafios).

ANEP. CEP. Republica Oriental del Uruguay (2009): Programa de Educacion Inicial y Primaria. Afio 2008. En linea (Tercera edicion, afio 2013): http://
www.ceip.edu.uy/documentos/normativa/programaescolar/ProgramaEscolar_14-6.pdf

CASTEDO, Mirta Luisa (2003): “; Dénde dice, qué dice, como dice? Una situacion didactica para poder leer antes de saber leer (jsin quedar condenado
a descifrar!)” (Cap. 6) en M. L. Castedo; A. Siro; M. C. Molinari: Ensefiar y aprender a leer. Jardin de infantes y primer ciclo de la Educacion Basica, pp.
75-84. Buenos Aires: Centro de Publicaciones Educativas y Material Didactico. Ediciones Novedades Educativas.

FERREIRO, Emilia (2002): Alfabetizacion. Teoria y practica. México: Siglo XXI editores.

KAUFMAN, Ana Maria (coord.) (2010): Leer y escribir: el dia a dia en las aulas. Buenos Aires: Aique Grupo Editor.

KAUFMAN, Ana Maria; LERNER, Delia (auts.) (2015a): Documento Transversal N° 1. La alfabetizacion inicial. Postitulo “Alfabetizacion en la Unidad
Pedagdgica. Especializacion docente de nivel superior”. Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion. En linea: http://www.
cgepm.gov.ar:8888/alfabetizacioninicial/wp-content/uploads/2016/09/alfabetizacion-inicial.pdf

KAUFMAN, Ana Maria; LERNER, Delia (auts.) (2015b): Documento Transversal N° 2. Leer y aprender a leer. “Alfabetizacion en la Unidad Pedagégica.
Especializacion docente de nivel superior”. Buenos Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion. En linea: http://universida-
desup.fahce.unlp.edu.ar/materiales/materiales-del-postitulo/DT2_XIV_ISBN.pdf/view

MOLINARI, Maria Claudia; BRENA, Graciela (2008): “Intervencion docente en la alfabetizacion inicial. Leer y escribir en proyectos para saber mas sobre
un tema” en Memoria Académica, pp. 1-31. En linea: http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.7466/pr.7466.pdf

SCHNEUWLY, Bernard (2008): “La construccion social del lenguaje escrito en el nifio” (Cap. 8) en B. Schneuwly, J. P. Bronckart (coords.): Vigotsky hoy,
pp. 135-161. Madrid: Ed. Popular.
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