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Una mirada critica al arte

La propuesta que se presenta esta enmarcada den-
tro de una unidad del Area del Conocimiento Social,
integrando al Area del Conocimiento Artistico y desta-
cando la importancia del arte visual para comprender
y construir el conocimiento a través de la reflexién y
la mirada critica. En muchas ocasiones, la escritura no
tiene capacidad suficiente para describir o explicar un
determinado elemento o fenémeno histérico, debido a
que el individuo no se forma la imagen real que, a tra-
vés de una pintura, intenta transmitir el artista. Por eso,
la frase popular “Una imagen vale mas que mil pala-
bras”es un principio fuera de discusion en Didactica de
las Ciencias Sociales.

Las fuentes iconograficas al servicio
de las Ciencias Sociales

Desde el punto de vista escolar, las fuentes son
un conjunto de materiales a partir de cuya lectura los
alumnos podran extraer informacion sobre temas de
ensefianza, y se apropiaran de conceptos de las Cien-
cias Sociales procurando desarrollar estrategias que
les permitan explicar esas nociones con sus propias
palabras. Las representaciones visuales creadas en el
pasado, como cuadros que muestran el sufrimiento de
las personas que son victimas de la guerra, son distan-
tes, fisica, psicologica, emocional y comprensivamente
para el nifio, porque ellas corporizan las ideas de una
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época, las maneras de reflexionar sobre la vida cotidia-
na y sobre los acontecimientos.

Ademas condensan en esa sola imagen, un mo-
mento vivido en un cierto periodo. Por eso, la contex-
tualizacion y la informacion sobre la vida y los diferentes
estilos que experimenté ese artista son fundamentales
para comprenderla. Se debe traer al aula para educar
la mirada, en un proceso que pase de una mirada dis-
persa, rapida, a una mirada consciente e intencional
que despierte la curiosidad y el deseo de comprender
y saber méas sobre el tema. Todo esto los lleva a cues-
tionarse constantemente y a buscar respuestas en dife-
rentes fuentes para construir el conocimiento.

«Como sostiene D. Kantor, desarrollar la capa-
cidad de preguntar con relacion a las fuentes
permite instancias fundamentales en cuanto a
la ensefianza de las formas de construccion
del conocimiento histérico. Ya que el planteo de
preguntas “puede dar lugar a la anticipacion de
respuestas y al disefio de caminos criticos que
conduzcan a la resolucion de problemas”.

[.]

El trabajo mediante interrogantes ofrece la
oportunidad para que los alumnos establezcan
relaciones entre lo que saben, lo que suponen y
lo que desconocen, ampliando las posibilidades
de conocimiento.» (Rostan, 2013:41)



Indagando al Guernica

En este trabajo de investigacion partimos de una
pregunta que nos intriga a todos: ;Por qué se consi-
dera al Guernica la obra mas representativa del siglo
XX? En el arte contemporéneo, las obras se juzgan
por “como” y no por “por qué”, por la forma y no por el
contenido; sin embargo, paraddjicamente, la obra mas
famosa del vanguardismo se destaca por su fuerte con-
tenido, por lo que simboliza, por la historia y la imagen
que representa.

El Guernica cuenta un hecho tragico real: el bom-
bardeo de la villa vasca llamada Guernica, cometido
por la aviacion nazi al servicio de Francisco Franco,
el 26 de abril de 1937 durante la guerra civil. Pablo
Picasso trat6 el tema como un reportaje visual, donde
se reconoce el sufrimiento de las victimas ajenas al
conflicto. Mujeres, nifios, animales, sin ninguna dis-
tincion de partidos, fueron las victimas inocentes. El
artista elevd el cuadro a un simbolo universal, atem-
poral. Su repudio no fue contra esa guerra, sino con-
tra las futuras y las pasadas. Se abordo el trabajo con
el Guernica en el aula a través del uso de diferentes
recursos: iconogréaficos, audiovisuales, documentos
escritos. Se incluyeron las TIC como una herramienta
a la que todos los nifios tienen acceso por la facilidad
que brindan sus aplicaciones: blusqueda de informa-
cion, registros, la posibilidad de observar la imagen,
de agrandarla y estudiarla. Esto favorece la inclusion
y la articulacion interdisciplinar. Existen muchos tipos
de imagenes visuales, pero en funcién de céomo se
produce la representacion se habla de diferentes gra-
dos de “iconicidad”.

Interpretar el significado de las imagenes visuales
requiere conocimiento y manejo de un amplio abanico
de ideas.

Buscar y encontrar la conexion de un acontecimien-
to visual y lo que ello significa son tareas clave para
comprenderlo.

Es evidente que viviendo en la llamada civilizacién
de la imagen, la escuela no puede estar ajena a este
fenémeno.

En la era de la imagen, la nueva pedagogia incor-
pora estos medios tecnoldgicos y artisticos a la vida
cotidiana del aula. No hacerlo significaria estar por fue-
ra de la realidad en la que se encuentran hoy nuestros
alumnos.

Debemos entonces trabajar la lectura de imagenes
como un éptimo auxiliar didactico, con el fin de reflexién
e interpretacion, manteniendo una postura responsable
y critica.

Objetivos generales

» Reconocer el valor testimonial de la imagen y su
importancia en las artes y la historia.

» Visualizar la intencionalidad de las imagenes como
vehiculo de informacién.

» Acercarse a los principios fundamentales de la al-

fabetizacion visual a través de una mirada critica,

interpretativa y proyectiva.

Metodologia usada
Involucrados en el trabajo:

» Alumnos de quinto y sexto grado.

» Padres.

» Docentes.

» Practicantes.

¢Donde?
Esta investigacion es llevada a cabo en una escue-
la urbana de la ciudad de Artigas.

¢ Quiénes participan?
Alumnos, padres, docentes, practicantes y

comunidad.

¢Cual es el tema?
“Las victimas inocentes de la guerra”.
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Las victimas
inocentes de la guerra

Por los caminos del arte

¢Por qué trabajar con obras artisticas?

La introduccion en la ensefianza de este recurso
tan conocido y popular debe responder a una reflexiva
planificacion didactica, con una especificacion clara de
los objetivos y las finalidades de su uso, porque la pin-
tura no es mas que un simple medio que debe estar en
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Este trabajo requiere, entonces, tanto conoci-
miento como habilidades del docente para ayudarles
a los alumnos a aprender un contenido historico a la
vez que incrementan sus capacidades para usar evi-
dencias, evaluar interpretaciones y analizar el cambio
a lo largo del tiempo.

Cronograma de actividades del trabajo

con la obra Guernica

» Observacion de la obra desde las siguientes dimen-
siones criticas: autor, titulo, técnica, dimensiones,
tema, paleta, lineas, luz y sombra, formas, perso-
najes, sensaciones y emociones, utilizando como
recurso la obra en papel y en sus computadoras.

P Encuesta a maestros y alumnos de la escuela, y
en los hogares, sobre la informacion que tienen de
esta obra y su significado.
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Recoleccion de datos. Graficarlos.

Busqueda y registro de informacion biografica del
autor y de las corrientes a las que pertenecié, asi
como del hecho histérico.

Reconstruccion de la obra usando formato papel y
las TIC (técnica libre).

Explicar y fundamentar sus creaciones.
Observacion detenida de los espacios (planos) en
formato papel y en tres dimensiones usando un re-
curso tecnologico.

Cuestionar sobre la simbologia y la ausencia del
color, y comparar con sus creaciones.

Socializar sensaciones y emociones que les trans-
mite la obra.

Charla con un técnico especializado en artes visua-
les sobre el estudio detenido de cada una de las
partes de la obra.

Informar en los diferentes contextos, sobre el con-
tenido, la simbologia, y relacionarlos con los datos
recabados del hecho histérico.

Confrontar.

Realizar una segunda reconstruccién de la obra en
dos y tres dimensiones.

Socializarla y fundamentarla.

Realizar un taller para exponer el recorrido realiza-
do durante el proceso de investigacion.

EXTENSION
DEL TRABAJO A
LA COMUNIDAD

CONOCIMIENTO ROL
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INTELIGENCIAS COLECTIVA
MULTIPLES
A\
BUSQUEDA DE ENTUSIASMO USO DE LAS TIC
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Y DE TECNICOS ACTITUD DIDACTICO
SOLIDARIDAD,
AUDNIIEEI[\lA-\r © %’(\)“QE%'L?R%E COOPERAC(I)ON,
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Conclusion

Este trabajo de investigacion tuvo su origen en el
interés de los propios nifios, y es a partir de ese interés
que los nifios depositaron la mayor responsabilidad y
dedicacidn para el logro de los objetivos planteados.

Se abordé el estudio de un contenido de clase por
medio de esta investigacion, con actividades participa-
tivas de los alumnos, a través del ensayo creativo que
estos hacen de sus capacidades, conocimientos y des-
trezas, utilizando multiples y variados recursos.

Se atendi6 a la educacion integral, desarrollando
las potencialidades de los alumnos, permitiendo la bis-
queda, seleccion y construccidn del conocimiento.

Este trabajo favoreci6 el desarrollo de las inteligen-
cias mdltiples de los alumnos, fortaleciendo el didlogo
y la comunicacién, donde ellos preguntaron para com-
prender, y escucharon para entender.

Guernica es una obra, un documento, una fuen-
te y un objeto de trabajo, que facilitan las actividades
creativas en el aula. Permite relacionar lo que saben,
lo que suponen y lo que desconocen, estableciendo el
conocimiento.

Muy importante es el trabajo en equipo que posibili-
ta la interaccion entre nifios, jévenes y adultos.

Se puede afirmar que se produce un fortalecimiento
de vinculos nifio-familia, familia-escuela, escuela-alum-
nos, y entre docentes, fundado en la necesidad de la
exploracién y el aprendizaje en torno a las obras y su
contenido.

Através de las actividades propuestas estamos pro-
piciando la participacion activa de los nifios, el aprender
haciendo, desarrolldndose en un mundo competitivo y
valorando el trabajo de cada uno, usando la tecnologia
a nuestro favor.

El desafio de interrogar obras de arte coloca al docen-
te en un rol activo, pero también les otorga un rol funda-
mental en el proceso a los alumnos y a la comunidad toda.

El docente debe usar la pintura como testimonio del
pasado, documento y fuente portadora de informacion,
procurando desarrollar estrategias que le permitan al
nifio interpretar y explicar los acontecimientos.

Ante la hipdtesis de la investigacion asumimos una
actitud reflexiva, responsable y con coherencia entre el
aprendizaje y la ensefianza que nos transmite esa obra.

Es de suma importancia el trabajo con la informa-
cion, la busqueda de evidencias, la explicacion, el fun-
damentar, refutar y ampliar hipotesis para la construc-
cion del conocimiento.

Este trabajo de investigacidn nos permitié conocer,
reflexionar, participar, elegir, decidir colectivamente
para una transformacin social.

Desperto curiosidad, deseo, cambio de postura, ob-
servando la vigencia de la obra.

La investigacién no es un trabajo acabado y cerrado,
sino que esta abierto a las sucesivas modificaciones. @
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