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fibordaje de las
Ciencias'Sociales a través

de conceptos

Roxana Meléndrez | Maestra. Montevideo.

«Nadie puede comprender una partida de aje-
drez si solo observa los movimientos de parte de
la partida (la Historia) o de parte del tablero (la
Geografia).»

Kdohler

Cuando en la escuela abordamos Ciencias
Sociales, lo hacemos teniendo en cuenta que
desde, lo social, se plantean objetivos del curri-
culo y, desde lo cultural, sus contenidos, para
que el alumno asimile, interiorice y aprenda un
conjunto de explicaciones, conceptos, destre-
zas, prdcticas, valores, costumbres y normas
que caracterizan una cultura determinada, de
tal manera que sea capaz de interacturar de
forma adaptada con el Medio Fisico y Social
en el seno de la misma (C. Coll, 1990). Es por
esto que los contenidos tienen que adoptar nue-
vas posiciones en la educacién en vista de la
globalizacion que caracteriza al siglo XXI, esto
significa que los saberes no deberdn ser frag-
mentarios de las disciplinas frente a las reali-
dades sociales multidimensionales, globales,
transnacionales, planetarias.
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El constructivismo nos dice que el apren-
dizaje es una construccion progresiva, de cre-
ciente complejidad de estructuras y regula-
ciones, mediante las cuales el sujeto elabora
formas mentales que establecen permanente-
mente el equilibrio del individuo (T. Rodriguez
Neira, 1999) con el medio en el que vive y que
lo acoge para poder interpretarle de manera
adecuada, dotdndole de significados. La cons-
truccién de nuevos conceptos va constituyendo
el andamiaje de toda la edificacion cognitiva,
se va automotivando y autoconstruyendo se-
glin le va llegando la informacion que busca
como necesaria. Esa informacién llegard de la
mano no solo del maestro, sino que tendrd un
fuerte componente de las nuevas tecnologias,
ya Mac Luhan destacaba la importancia de los
medios para la transmision de mensajes, y mds
cuando hablamos de mensajes sociales.

En nuestro grupo partimos siempre de la
comunicacion en el aula para la construccion
de conceptos. Ponemos en juego lo que cada
nifio sabe de acuerdo a las vivencias personales
y a las relaciones que establece con su medio.



La opcién de trabajar a través de concep-
tos nace de la libertad que me permite, como
docente, abordarlos en temas y secuenciarlos.
Los conceptos clave transdisciplinares amplios
e inclusores facilitan el trabajo de ordenacién
del conocimiento social escolar, posibilitando
la coordinacion vertical (a través del ciclo es-
colar) y horizontal (relaciondndolos con los de-
mads conceptos), esto permite que el concepto
aprendido sea transferible a otras situaciones.
Siempre desde una secuenciacion en espiral
para que un mismo concepto sea retomado en
distintas etapas, de acuerdo a contenidos perti-
nentes en fases mds avanzadas.

Por otra parte, la magnitud y la compleji-
dad del conocimiento social es tal que la op-
cion de dar prioridad a algunos conceptos clave
permite comprender la red de interrelaciones
sociales, facilitando la organizacion del saber
escolar. La escuela no puede tratar todos los te-
mas, porque la realidad es amplia y cambiante,
pero puede trabajar ejemplos paradigmdticos
fundamentados en conceptos clave que permi-
tan al alumno la transferencia a otras situacio-
nes. Esta capacidad de transferencia que se va
creando al incorporar conceptos clave debe ser
trabajada convenientemente, y allf estd otra de
las ventajas de organizar el curriculo de Cien-
cias Sociales a partir de conceptos relevantes.

Muchos investigadores plantean una selec-
cion de conceptos. Me basé en Deleplace y Ni-
clot (2005) quienes, luego de su investigacidn,
nos dicen que los conceptos clave en Historia
y Geografia son:

Geografia Historia

- Territorio: conti- - Civilizacion
nente, grupo de - Estado
estados, estado, - Cultura
region, conjunto - Nacion
regional - Religion

- Paisaje - Ideologia

- Medio - Economia

- Organizacion - Sociedad
del espacio y del - Revolucion
territorio - Guerra

- Ordenacién

- Potencia

Para favorecer la construccion conceptual
hemos de tener en cuenta dos ideas: una referida

al concepto mismo y otra referida a la forma
mds adecuada para la ensefianza.

El concepto que abordamos en este caso
fue el de revolucion. Este concepto viene tra-
bajandose desde tercer afio, hombre sedentario
y némada; en cuarto, los cambios que favo-
recieron a que el hombre se lanzara a nuevas
tierras. Tratando nuestro pais, analizamos las
relaciones que el hombre establece con el me-
dio a través de la tecnologia; en quinto afio,
los contenidos plantean el largo proceso de la
emancipacion de América. No tendrfa sentido
que el nifo recordara fechas precisas y hechos
puntuales ocurridos en México, Perd, etc., sino
que hemos de procurar que comprenda la si-
multaneidad de sucesos que se desencadena-
ban, la multicausalidad de esos procesos. Pero,
a su vez, no debfa dejar de tratar los contenidos
de Geografia que nos internaban en América
y su realidad. Nada surge y se desarrolla por
mero azar, todo tiene su causa y, a su vez, pro-
duce nuevas consecuencias.

Tal como expresaba anteriormente, la rea-
lidad no se conoce en su total complejidad, ni
en un afio ni en tres, es por eso que organicé las
propuestas a través de contenidos clave que le
posibilitaran al niflo comprender los procesos
desencadenantes y leer la realidad a la luz del
pasado.

Para ello procuramos que el aprendizaje,
entendido este como el proceso por el cual el
alumno construye el conocimiento, que permi-
te adoptar una nueva idea o descubrir un signi-
ficado segtin caminos diversos, se dé a partir de
lo que el alumno ya sabe, las interrogantes que
se plantea, la experiencia, la organizacion de la
nueva informacion...

( Cémo se organiza la ensefianza de concep-
tos? Con contenidos claros y relevantes, elabo-
racion de la red conceptual correspondiente al
concepto seleccionado.

Para ello analizamos los textos del libro Una
América por descubrir, referidos a Revolucion
Industrial, Revolucion Francesa, Revolucion
de las Colonias de América del Norte. Como
citaba anteriormente, nuestros nifios viven en
una fuerte influencia de los medios de comuni-
cacidn, y ellos fueron llevados a la clase. Mira-
mos cuatro peliculas: “Germinal” (basada en el
libro de Emile Zold, que nos sitia en las luchas
mantenidas por la clase obrera en Francia, en
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plena industrializacion del siglo XIX), “Tiem-

pos Modernos” (con Chaplin y su versién de

la postura del hombre frente a la mdquina y la

nueva organizacion de la produccién), “El Pa-

triota” (sobre la independencia de las colonias

de América del Norte) y “Amistades peligro-

sas” (adaptacion de la novela de Pierre Choder-

los de Laclos que recrea el ambiente de Iujo y

ocio reinante en el seno de la aristocracia en la

época anterior al inicio de la Revolucién Fran-

cesa, claramente se contrasta el nivel de vida

de la nobleza francesa y del campesinado).
(,Qué obtuvimos? Buscdbamos los atributos

para el concepto revoluciéon. Acordamos los

que se exponen a continuacion.

Crisis manifiesta

Participacion de la sociedad

Organizacion para ejercer el poder

Crisis de autoridad

Formacién de nuevos 6rdenes

Problema emergente

Existencia de lideres

VVVVYyVYYY

Fue la primera aproximacion, que luego se
fue enriqueciendo por la reflexion sobre las di-
ferentes revoluciones que analizamos a partir
del material bibliogrdfico, peliculas, videos...

Para poder establecer estos atributos nos
reunimos en grupos. En la clase, cada alumno

conoce su estilo de aprendizaje, ya que a prin-
cipio de afio hicimos el test; entonces, al mo-
mento de reunirse, ellos deciden con quienes
trabajardn y observan que en cada grupo estén
integrados todos los estilos.

A lo largo de la peliculas planteé preguntas
puntuales que obligaban a ir hacia atrds en la
pelicula, como también algunas que implica-
ban una reacomodacién de sus conocimientos.
Se buscaba analizar los distintos niveles de sig-
nificado (;como estdn vestidos?, ;qué hacen?);
los datos que se extrafan (;quién era la autori-
dad de acuerdo al uniforme?, ;qué nombres se
mencionan y que no se ven como personajes?).
Esto permite que el nifio establezca relaciones
por los atributos. Por ejemplo, si se persignan
sabemos que son religiosos...; luego pasamos
a otros niveles de significado: los que estdn
en la imagen (extraidos de la informacién vi-
sual); los que no estdn (significados por omi-
sion); los que, aunque estdn, no lo parece (ob-
jetos y personas enmascaradas en la imagen);
el contexto.

Para establecer los atributos, en algunos ca-
sos se interviene directamente a través de pre-
guntas claras respecto a las similitudes que en-
contrdbamos en cada proceso revolucionario.
Diagramamos en un papeldgrafo un cuadro de
doble entrada.

Revolucion Industrial

Revolucion de las
Colonias de América
del Norte

Revolucion Francesa

Crisis manifiesta

Participacion de la sociedad

Organizacion para ejercer el poder

Crisis de autoridad

Formacion de nuevos 6rdenes

Problema emergente

Existencia de lideres

Los aprendizajes previos se trabajan en
forma simultdnea con el nuevo concepto a ad-
quirir, tal como lo propone Aisenberg, ya que
resulta potente para promover la interaccion
entre ambos. Para lograr nuevos aprendizajes
debe necesariamente darse esta interaccion que
supone simultaneidad entre saberes anteriores
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y objeto de conocimiento, avance conceptual.

Dos aspectos se trabajan: la diferenciacion
progresiva del concepto (revolucidn, rebe-
lién...) y, por otra parte, la integracion jerdr-
quica (reconciliar bajo los mismos principios
conceptuales, situaciones que anteriormente
se veian por separado: Rev. Francesa, Rev. In-
dustrial, Rev. de las Colonias de América del
Norte).

El cuadro que armamos se constituyd en
una estrategia de organizacion de la infor-
macién que fue complementada con mapas
conceptuales.

Es claro que cada disciplina tiene su len-
guaje especifico y era necesario dotar al térmi-
no revolucién de un significado que cumpliera
con el rigor de las Ciencias Sociales. Luego de
volver sobre el proceso desarrollado, jerarqui-
zando las caracteristicas que identificaban las
distintas revoluciones analizadas, se acuerda
como definicion que: revolucion era un cam-
bio profundo, un cambio en las coyunturas,
que afectaba a las estructuras. Construimos la
primera conclusion colectiva.

Ciencias Sociales y Lenguaje

El objetivo consistia en desarrollar la simul-
taneidad de la construccion del conocimiento
cientifico con el desarrollo de las competencias
lingiiisticas, y considerar que el dominio pro-
gresivo de las habilidades lingiifsticas es una
manera de dar continuidad y consistencia a los
procesos de aprendizaje de los conocimientos
sociales. Es importante destacar que, dado que
la escuela estd enmarcada en un contexto cri-
tico, esta tarea es sumamente importante para
que el nifio no se quede solamente con el voca-
bulario que trae desde su hogar, que es acotado
a su medio, y logre distintos registros que le
permitirdn una comunicacién adecuada a cada
situacion.

Realizamos también juegos con antitesis en
la forma de ejercer la autoridad (qué pasaria
con la formacién de sindicatos en una monar-
quia y qué en una reptiblica, cémo se organiza-
rian en una democracia y en una autocracia).

Desde la escritura se procurd que las pro-
ducciones reflejaran las interpretaciones que
los alumnos pudieron realizar de la informa-
cion, previamente se habia planteado una pre-
gunta amplia, ;qué entiendes por revolucién?

Allf se explord la situacién inicial, es impor-
tante destacar que esta actividad no se hizo
antes de comenzar con el abordaje del tema,
sino que se propuso una vez conocidos los con-
tenidos, fue una forma de indagar la primera
interpretacion y determinar como avanzar en
el proceso. Las respuestas se socializaron, te-
niendo como objetivo la circulacion de cono-
cimientos en el aula. Todos opinaban, no era
un derecho exclusivo del maestro determinar
la pertinencia de la respuesta, no existia una
respuesta tnica, y se admitfa el error, la duda
y las discrepancias para retomar el concepto
desde diversas 6pticas. En la puesta en comin
se mantuvieron ejes claros y compartidos (to-
dos opindbamos sobre lo mismo) para que “el
caos fuera ordenado”. Manteniendo el énfasis
en las capacidades lingiifsticas se articularon
instancias que permitieran la reflexion y expo-
sicion individual. Al final de la secuencia se
volvieron a plantear preguntas que requerian
la recuperacion de informacion, pero ahora en
forma individual, de manera que cada uno pu-
diera establecer sus propios avances y las du-
das que mantenia. Ya nos decia Paulo Freire:
«La existencia del ser humano sélo se da en el
didlogo, en la comunicacién».

Con esta actividad abordamos el concepto
de revolucion en sentido genérico, la préxima
instancia fue la de diferenciar distintos tipos de
revoluciones (tecnoldgicas, politicas, econd-
micas, cientificas, etc.).

Una vez cerrada esta instancia y con una
base conceptual sélida comenzamos REVO-
LUCION ORIENTAL. El proceso llevado hasta
ahora fue el anclaje hacia la préxima instancia,
donde nos centramos en las revoluciones poli-
ticas, sus atributos y como estaban presentes
estos en dicha etapa.

Trabajar en base a conceptos me ha dado
resultados muy positivos, ya que me permite
abordar las Ciencias Sociales de manera global
y no como una yuxtaposicion de disciplinas,
puedo romper y reordenar la estructura Iégica
acomodando las situaciones al desarrollo psi-
colégico de mis alumnos, considerando sus
caracteristicas sociales e individuales. Por otra
parte hace que tengamos que precisar mucho
en los atributos y las relaciones conceptuales,
bdsicamente para aclarar la distincién entre los
conceptos sociales para abordarlos en espacios
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diferentes y tiempos diferentes, aunque se trate
del mismo concepto (Francia en el siglo X VIII
o Rusia en el siglo XX).

A su vez es posible situar los conceptos cla-
ve dentro de los conceptos estructurantes de las
Ciencias Sociales (tiempo histdrico, cambio so-
cial, espacio geogrdfico, actores sociales, etc.).

El poder “transportar” hechos y aconteci-
mientos o explicaciones permite desarrollar la
empatia y dotar de significado al conocimien-
to, estableciendo grandes “anclajes” sobre los
que montar la comunicacion diddctica.

Alumnos interpretando a Giuseppe Garibaldi y a Anita
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Como ejemplo puedo citar lo ocurrido en el
afio. Nuestra escuela lleva como nombre “José
Garibaldi”, este afio se conmemoraban los dos-
cientos afios de su nacimiento. Nuestro grupo
interpretaria la relacion de Giuseppe con Anita.
Los didlogos fueron escritos por los nifios y su
compenetracion con los personajes fue total.
Particip6 todo el grupo. Quiero indicar con
esto que es posible que una vez comprendidos
los conceptos, el alumno los integre dotdndolos
de significados.




Antes de terminar me gustaria destacar la importancia que tuvo el aprendizaje cooperativo
como un proceso de comunicacion, basado en la secuencia narrativa.

| Ciencias Sociales a partir de competencias lingiiisticas

La ensenanza-aprendizaje de Son necesarios contenidos procedimentales,
las Ciencias Sociales implica _—— conceptuales y actitudinales,
el desarrollo de capacidades especificas g que desarrollen competencias

Analizar conflictos relevantes, *
dotandolos de significados /_\

A través de
INFORMACION

Procesada para saber qué, donde, como, P roponer soluciones basadas en el
cuéando, a quién. .. dialogo, el consenso y el respeto.
. Contrastarla y exponer puntos de vista
Describir (el qué) con rigor, razonandolos y justificandolos.
Comprension y elaboracion de mapas
temdticos. Argumentar (debate)
Busqueda, seleccion y clasificacion Argumentacion de las opiniones .
de informacioén. personales y la contraargumentacion
respecto de la de los otros grupos o personas.
. Comprenderla y establecer relaciones
causa-efecto. Aplicarla para interpretarla.
Explicar (el por qué) Interpretar (yo creo que...)
Comprension y sintesis de textos. Elaboracion de textos interpretativos.

Profundizar en la comprensiéon )

Justificar (el qué de los porqués)
Comprension de puntos de vista distintos
sobre un mismo problema.

Busqueda, seleccion y clasificacion de
informacion.
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e P — -
R -irr —»| Crisis manifiesta

Todo pasa por ciertas causas y tiene

[ | ciertas consecuencias

Tema: Procesos revolucionarios en Francia,
América del Norte, Industrial ESTABLECER
ATRIBUTOS DEL —>| Organizacion para ejercer el poder |
Identidad - alteridad CONCEPTO

—» | El mundo se comparte —»| Crisis de la autoridad

Tema: Situacion de actores sociales

—>| Participacion de la sociedad |

| Formacién de nuevos érdenes |

Diferenciacion

Entre personas y las comunidades se dan | Problema emergente

diferencias y similitudes
Tema: Definir las distintas problematicas q 5 7
—»| Existencia de lideres

Valores y creencias
No siempre hay acuerdos sobre lo que es
verdad y lo que es justo v

Tema: Determinar posiciones ideologicas DEFINIR EL
CONCEPTO

Organizacion social
| Las personas y los grupos se organizan
Tema: Nuevas formas de organizacién

Continuidad y campios

Algunas cosas ¢ v otras per
[ | Tema: Establecer los cambios en los v / \
procesos analizados y las permanencias INTEGRARLO
A OTRAS Politicas
Interrelacion SITUACIONES Culturales
Las personas y los grupos se Artlstlc’as_
—» | interrelaci yse ican Tecnolbgicas
Tema: Intervencién de actores sociales Cientificas

y vinculos que generan
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