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MENCION

Concurso de Trabajos Pedagdgico-Didacticos
de la Revista QUEHACER EDUCATIVO, 2016

La ciudad

configurada desde un
enfoque morfologico-social

Diego Laitano | Maestro. Florida.

Dentro del marco de referencia que constituye el
Area del Conocimiento Social (como se lo denomina en
el programa escolar vigente), decidi centrarme espe-
cificamente en la disciplina Geografia. Profundizando
mas, la presente actividad que se enmarca en el conte-
nido “Los paisajes. Las diferentes configuraciones del
ambiente: playa, ciudad, parque, monte” (ANEP. CEP,
2009:223/297) corresponde a una secuencia de activi-
dades que atienden a la construccién de determinados
conceptos, incluidos en dicho contenido.

Posicionado en un enfoque en el que prima la en-
sefianza de conceptos, como propésito de esta acti-
vidad sostuve que los alumnos comprendieran cémo
se configura una ciudad', atendiendo al conocimiento
de los atributos de la misma desde los enfoques mor-
folégico y social?.

' Alderoqui (2002:40-41), citando a Brousseau, define a la ciudad como «...un
macroespacio (...) un sector del espacio cuya dimension sélo puede abarcarse
a través de una sucesion de visiones locales, separadas entre si por desplaza-
mientos del sujeto sobre la superficie terrestrex.

2 «Para comprender el espacio urbano como una totalidad compleja, espacio
de movilidad, consumo y contacto entre las personas, lugar de produccion,
concentracion y difusion...» (Alderoqui, 2002:49)
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Elegi esta propuesta como un “desafio docente”
(ademas de que es un objeto de ensefianza para los
nifios) para enfrentar y contrastar al momento de pla-
nificar mis percepciones disciplinares y didacticas. De
esta forma pude cuestionarme: como planeaba una ac-
tividad antes de abordarla, si mis fundamentos teéricos
coincidian con los practicos (la teoria que cimentaba mi
perfil docente, ¢ era contemplada en mis actividades?),
si realmente mis construcciones tedricas y practicas se
adaptaban a los enfoques actuales de las Ciencias So-
ciales y, finalmente, si lo que “ensefiaba” repercutia en
la formacion de “sujetos criticos” (expresion que verba-
lizamos mucho, pero frecuentamos poco), capaces de
ver mas alla de los recursos materiales de una ciudad
y de transgredir los limites de la mera observacién y la
descripcion pasiva.

Profundizando en lo que aventuré con respecto
a la actividad, entendi como imperante construir un
marco de ensefianza a través de una narrativa® de
produccion personal, adaptada del cuento El principe

3 “Comprension Mitica”, segiin IERG (s/f), basandose en la teoria de Kieran
Egan.



feliz*, de Oscar Wilde. Mediante esta implementacion
se tratd de que los alumnos estimularan su imagina-
cion® y reflexionaran respecto a como se configura la
ciudad que el principe describe (él la observa desde
lo mas alto), al otorgarle un sentido a los objetos
materiales y vislumbrar la “totalidad compleja” de
ese espacio.

Un “sucinto” analisis de la actividad

Luego de la aplicacion de la actividad en el aula,
considero conveniente detallar algunos aspectos que
subyacen en lo que propuse y en lo que realmente
acontecio.

Efectuada la lectura de la version adaptada del
cuento, los alumnos manifestaron sus inquietudes ex-
presando un sentimiento de desazén por lo que le ocu-
rria al principe; personaje con el que habian estableci-
do un vinculo afectivo en jornadas anteriores. En ese
espacio inicial, el conocimiento comenz6 a transitar por

* La version original del cuento El principe feliz era conocida por los alumnos,
debido a que forma parte de un proyecto aulico denominado “Grandes
narraciones de pequerios escritores”.

5 Egan (1994:19) define a la imaginacion como «el acto o capacidad de crear
imagenes mentales de lo que nunca se ha experimentado en realidady.

Florid:

el manejo de conceptos abstractos (procesamiento
de la informacion) que apuntaban a la interpretacion de
las sensaciones y emociones suscitadas en la narrati-
va. Dentro de los conceptos generales y abstractos que
emanaron en el aula se encuentran: tristeza, egoismo,
bueno, malo, desilusion, sorpresa.

En ese lapso de tiempo, en el que la abstraccion
del cuento fue el foco de referencia, las interrogantes
(materializadas en la planificacion) tuvieron el proposito
de “entender” qué le pasaba al principe, qué sensacio-
nes tendria la golondrina y quién provocaba el desani-
mo del mismo. Respecto a la réplica de los alumnos: a
criterio personal, demostraron una fluidez y una con-
viccion que no proyectaba en el plan. Esto acentla la
teoria que sostiene la importancia del manejo de los
conceptos abstractos: «...podemos decir que los nifios
entienden de manera tan profunda tales conceptos que
comprenden con ellos: los utilizan para dar sentido a
los nuevos conocimientos» (Egan, 1994:25-26).

Consumado el andlisis de los conceptos abstrac-
tos, la actividad comenzé a encauzar en un proceso
que apunté a la comprension de los “fenémenos socia-
les” (discurso explicativo) que configuran a una ciudad.
En ese pasaje, una de las problematicas (en cierta me-
dida) que se presentd fue que al momento de interrogar
sobre las cualidades (atributos) de la ciudad del princi-
pe, una porcion de la clase no las recordaba, producto
de que su interés (o su capacidad receptiva) estaba
centrado en lo que le sucedia al personaje del cuento.
Visto de otra manera, los niflos comprendieron mas,
en un primer momento, los conceptos abstractos que
los “tedricamente concretos y conocidos” (muchas
personas, muchos vehiculos, consumo, etc.).

Posteriormente se realiz una nueva lectura ver-
balizada acentuando los atributos de una ciudad, y los
alumnos lograron rememorar.
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Luego de escuchar (mediante la “lectura a través
del docente”) e imaginar como se concebia la ciudad
que “el principe feliz” describia desde lo mas alto, se
procedié a un “plano” concreto y “cercano” (sostengo
la teoria de que lo cercano no es tan simple) para
el nifio como lo es la ciudad de Florida. Mediante la
formulacion de interrogantes y apelando a la “com-
prension somatica™ y al conocimiento cotidiano de
los alumnos, se procuré atender a determinados as-
pectos como encontrar los atributos de una ciudad
en Florida, entender que Florida es una ciudad,
observar las relaciones que se establecen y com-
prender como se configura una ciudad con la
intervencion de los sujetos, viendo su totalidad
compleja (discurso explicativo-justificativo).

«La primera clase de comprensién, denomi-
nada Comprension Somética, se refiere a la
manera fisica y pre-linguistica (...) para cono-
cer el mundo [...] por sus sentidos de la vista,
el oido, el tacto, el gusto y el olfato (...) prin-
cipalmente, mediante las emociones que va
experimentando...» (IERG, s/f)

Dentro de las probleméticas que emergieron en
ese punto, el aspecto mas sugerente fue que no todos
los alumnos veian en la ciudad de Florida, los mismos
atributos que describia el principe, demostrando noto-
riamente que, en ocasiones, lo cercano resulta desco-
nocido para las personas y que la “realidad social’ no
es vista de la misma manera.

«La realidad social es multifacética, diversa y
desigual, por lo que ninguna experiencia social
personal la abarca en su conjunto (...) Cada
cual observa y juzga el mundo desde su expe-
riencia vital, su trama de relaciones y su marco
representacional...» (Siede, 2010:32)

5 ¢f. IERG (s/f), basandose en la teoria de Kieran Egan.
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La imaginacion es la puerta de acceso
al concepto de ciudad

Desde una perspectiva de analisis sostengo que
el uso innovador de una narrativa (especificamente
un cuento) en la propuesta aulica, funciona como un
referente propulsor de la imaginacion y el interés
de los nifios. «...el pensamiento de los nifios se esti-
mula méas profunda e intensamente cuando su imagina-
cién y emociones estan en juego.» (IERG, s/f)

Asu vez comparto el criterio de que el manejo mo-
derado de conceptos abstractos en infantes de corta
edad es trascendental, dado que los mismos estan
presentes en la vida de los alumnos, incluso antes de
ingresar al sistema educativo. Todo esto se solventa en
lo que pude observar en el aula, viendo nifios profun-
damente “conectados” con la historia, capaces de com-
prender los sentimientos complejos que atormentaban
al “principe feliz”. «...si bien los més pequefios quiza no
puedan articular términos abstractos y tengan dificulta-
des con determinadas clases de conceptos abstractos,
no es cierto que éstos, en general, resulten dificiles
para los nifios pequefios.» (Egan, 1994:24)

Esa “postura” configurada por Egan marca en al-
gunos aspectos una antitesis con el principio ad hoc,
marco referencial que trasciende en la ensefanza ac-
tual y que estructura el curriculo docente mediante una
tendencia que permite una lectura singular y lineal del
programa escolar vigente. «Se evita la abstraccion por-
que el principio ad hoc ha persuadido a los maestros
(...) de que los conceptos abstractos trascienden las
posibilidades de comprension de los nifios pequerios.»
(ibid., p. 25)



(Cuento adaptado al nivel por el docente)

En la narracion se destacan los atributos

POR ENCIMA DE LA CIU-
DAD ENTERA SE ALZABA
LA ESTATUA DEL PRINCIPE
FELIZ. ESTABA HECHA DE
HOJAS DE ORO Y BRILLAN-
TES PRECIOSOS.

UNA NOCHE LLEGO A LA
CIUDAD UNA GOLONDRINA
QUE IBA CAMINO A EGIPTO,
UN POCO RETRASADA. UN
DiA, EXHAUSTA DEL VIAJE,
SE DETUVO EN LA ESTATUA
DEL PRINCIPE FELIZ PARA
PASAR LA NOCHE.

CUANDO YA TENIA LA CA-
BEZA BAJO EL ALA Y ESTA-
BA-A PUNTO DE DORMIRSE,
UNA GRAN GOTA DE AGUA
CAYO SOBRE ELLA.

—QUE RARO, SI NI SIQUIE-
RA HAY NUBES EN EL CIELO
—PENSO LA GOLONDRINITA-..

PERO ENTONCES CAYO UNA
SEGUNDA GOTA Y UNA TER-
CERA. LEVANTO LA VISTA
HACIA ARRIBA Y OBSERVO
QUE LO QUE CAIA NO ERA
AGUA, SINO LAGRIMAS DE
LA ESTATUA.

—(QUIEN ERES? -PREGUNTO
LA GOLONDRINA-.

-SOY EL PRINCIPE FELIZ
—RESPONDIO EL PRINCIPE-.

—AH. ;Y ENTONCES POR QUE

LLORAS?-PREGUNTO LA GO-

LONDRINA PREOCUPADA-.

del concepto ciudad.

~PORQUE CADA DfA VEO
COMO MI CIUDAD CAMBIA
Y CRECE. MIRA PARA TO-
DOS LADOS. LO UNICO QUE
VERAS SON MUCHAS PER-
SONAS Y MUCHOS VEHICU-
LOS MOVIENDOSE VELOZ-
MENTE, SIN PREOCUPARSE
DE LOS DEMAS. OBSERVA EN
ESA ESQUINA Y EN LA OTRA
Y EN AQUELLA, ESTAN CO-
LOCANDO SEMAFOROS POR
TODOS LADOS. NO, ESTA NO
ES MI CIUDAD ~EXPRESO EL
PRINCIPE ENOJADO-.

—=BUENO, ME~ENCANTARIA
AYUDARTE, PERO NO PUE-
DO, LAS CIUDADES SON ASI
—ANADIO LA GOLONDRINA-.

—-NO IMPORTA. IGUALMENTE
VOY A DESAPARECER, CADA
DIA HAY MAS PERSONAS Y
ESTO LLEVA A MAS CREA-
CIONES DE EDIFICIOS Y CA-
SAS. ;VES EL CENTRO DE LA
CIUDAD? YA NO PUEDO VER-
LO EN SUTOTALIDAD, CADA
VEZ HAY MAS COMERCIOS
—RESPONDIO EL PRINCIPE
CON VOZ TRISTE-.

—ESONOES VERDAD, TU ERES
EL PRINCIPE FELIZ, NO PUE-
DES DESAPARECER -ANADIO
LA GOLONDRINA CON UN
MENSAJE CONSOLADOR-.

—NO, YA NO SOY FELIZ. QUIE-
RO ENTENDER QUE SUCE-
DE CON MI CIUDAD, PERO

ES COMPLEJO, TODOS LOS
DIAS HAY CAMBIOS. OBSER-
VA ALLI, GOLONDRINA, ; VES
A ESAS PERSONAS COM-
PRANDO EN EL SUPERMER-
CADO? YO VEO TODOS LOS
DIAS COMO CONSUMEN,
CONSUMEN Y CONSUMEN,
NO LOS CONFORMA NADA.
QUIERO IRME A OTRA CIU-
DAD MAS TRANQUILA. Y SA-
BES ALGO, LO QUE MAS ME
ENTRISTECE ES COMO DES-
TRUYEN LUGARES CON
CESPED, ARBOLES Y MON-
TES PARA URBANIZARLOS
—RESPONDIO EL PRINCIPE
CON DESGANO-.

—PRINCIPE, NO TE PONGAS
MAL. TE CUENTO QUE HE VI-
SITADO MUCHAS CIUDADES
DEL MUNDO Y EN TODAS SU-
CEDE LO MISMO. NO PARAN
DE AVANZAR, CONSTRUIR,
CONSUMIR Y PRODUCIR
-DIJO LA GOLONDRINA-.

—ENTONCES, GOLONDRINA,
TENDRE QUE ENTENDER
A MI CIUDAD Y ACEPTAR
TODO ESTO. AHORA QUE
LO PIENSO, QUIERO QUE
AYUDES A LA GENTE, ;ME
HARIAS UN FAVOR? -PRE-
GUNTO EL PRINCIPE CON
VOZ PENSATIVA-.

(Version original: El principe feliz, de
Oscar Wilde)
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La aplicacién en el aula de la version adaptada
del cuento El principe feliz se concibe como la fuente
de informacion (o el recurso, como lo denominamos
en Primaria), que atiende a la identificacion de todos
los atributos presentes en la definicién del concep-
to ciudad. De igual forma, la historia versionada del
principe, ademas de ser recurso del objeto de en-
sefianza, es un relato con “sentido atractivo”. «Los
cuentos sblo tienen sentido en cuanto tales si ya dis-
ponemos de alguna idea abstracta de argumento que
organice y dé sentido a la fuerza atractiva del relato.»
(Egan, 1944:22) Ademas, esto amplia las formas de
entender la “realidad social’. «Damos sentido al mun-
do y a la experiencia de manera “afectiva” no menos
que “cognitiva”.» (ibid., p. 45)

Dentro de lo que comprende a la ensefianza del
concepto ciudad, el objeto de frecuentacion didactica
estuvo orientado en ensefiar a los alumnos como se
configura una ciudad y cémo esa configuracion no
se estructura Unicamente por los objetos materiales,
sino que es mucho mas compleja. «Las explicacio-
nes no estan en los muros, ni en las calles, sino en
las relaciones que se establecen y que permiten or-
ganizar lo que observamos otorgandole un sentido a
los objetos materiales (calles, edificios, lugares)...»
(Alderoqui, 2002:39)

Como se detalla en las primeras lineas, en este tra-
bajo prima una ensefianza de la dimension conceptual,
disefiando «...un “camino didactico” adecuado a este
nivel escolar» (Rostan et al., 2010:18).

En palabras de Carretero (2004): «El conocimiento
conceptual es una suerte de tejido de relaciones entre
elementos de conocimiento, una red semantica» (apud
Rostan et al., 2010:19). @
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