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“Las familias. Vivienda del 900:

Hugo Luz Duarte | Lourdes Vidal Moizo | Maestros.

Introduccion

A partir del Curso de Formacién en el Area
de Ciencias Sociales para Escuelas de Tiempo
Completo en el afio 2012, se planificé y se im-
plement6 el proyecto “Las familias. Vivienda
del 900: el conventillo”. El mismo se desarro-
116 en una escuela ubicada en el barrio Puntas
de Manga, con los grupos de Nivel Cinco afios
y Primer grado.

Dicho proyecto tuvo como lineas generales
de trabajo, el abordaje de los siguientes concep-
tos: familia — vivienda — conventillo, y se em-
plearon metodologias especificas de las Cien-
cias Sociales.

«Estudiar Ciencias Sociales es tratar de
acercarse a la realidad social para compren-
derla y formar parte de ella, lo cual implica
ampliar y confrontar, en el espacio publico del
aula, las socializaciones primarias de los gru-
pos de referencia de cada estudiante... La rea-
lidad social implica tanto la actualidad como
el pasado y la prospectiva, tanto los espacios
cercanos, como lejanos, la multicausalidad de
sus procesos y fendmenos, los discursos que los
explican...» (Siede, 2010)

Desde el pensar de Isabelino A. Siede, el
abordaje de conceptos que permitan la inter-
pretacion de la realidad social en sus diferentes
dimensiones de modo que se puedan identificar
cambios y continuidades a través del tiempo,
facilita al alumno la comprensién de dicha rea-
lidad y cémo va formando parte de ella.
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¢Por qué el proyecto-familias-viviendas?

Ensefiar las familias desde la unidad y la
diversidad significa asumir en la escuela una
mirada problematizadora del mundo social con-
tempordneo, es entender y aceptar la diversidad
en el marco de la igualdad y la dignidad.

Se busca que los alumnos construyan una
actitud abierta, tolerante, acerca de qué es una
familia, conociendo que no existe un modo tni-
co de vivir en familia y que su grupo familiar es
uno entre otros mundos posibles. Las estructu-
ras familiares se han ido transformando a través
del tiempo, de generacién en generacion, las
familias cambian pero a la vez conservan cier-
tas caracteristicas y funciones que hacen que las
sigamos reconociendo como tales.

Mediante un recorte diddctico acercamos a
los alumnos el andlisis del cambio, aproximan-
dolos a la idea de que las familias, como institu-
cion, fueron cambiando a lo largo del tiempo, y
seguirdn cambiando.

La propuesta fue elaborada sobre la base de
dos coordenadas: las familias y la vivienda; es
por ello que el itinerario didactico toma a las
transformaciones familiares pero, a la vez, a la
casa como objeto de estudio en un contexto his-
torico determinado.

Dentro del recorte se pretendié que los
alumnos comprendieran qué son las familias,
y que estas pueden tener formas de organiza-
cidn, estructuras y componentes muy diversos,
comprender que una familia no lo es por la sola
presencia de ciertos o todos sus integrantes,
sino por el cumplimiento de ciertas funciones
tales como: unidad de consumo, mantenimiento



conventillo”

de una memoria comin, compromiso de algu-
nos miembros por la proteccion y cuidados del
otro, que la distribucién de tareas y roles puede
ser modificada, que en todas existen conflictos,
que necesitan trabajar para mantenerse, etc.

¢Por qué un recorte
en Ciencias Sociales?

Plantear un recorte supone decidir qué
enseiiar en funcion de las necesidades
formativas de cada grupo y abordar
contenidos que, si no es en la escuela,
ninguin otro agente de socializaciéon va
a promover.

«Focalizar una mirada en una parcela de
la realidad, reconocer los elementos que vincu-
lan entre si, encontrar logicas explicativas de
la misma, puede resultar de utilidad para ex-
plicar la sociedad en una escala mds amplia.»
(Gojman y Segal, 1998)

Para las autoras Gojman y Segal, un recorte
significa: adoptar un marco explicativo con-
ceptual, el recorte se inicia cuando un docente
analiza y estudia los contenidos propuestos en
el disefio curricular; es pensar en un tiempo y
en un espacio acotados; ayuda a precisar los
conceptos que habrdn de ensefiarse; permite
abrir una puerta de entrada al tema, la puerta
de entrada suele ser una pregunta para la cual
el contenido que ha de ensefiarse es una res-
puesta posible.

Etapas del proyecto

Primera etapa
» Delimitacion del recorte

Las familias y sus viviendas.

El espacio familiar: su organizacion.

Cambios en las familias y en los espacios: el conven-
tillo de principios de siglo.

» Planificacion de objetivos

Comprender la diversidad cultural y social en las
estructuras de grupos familiares, sus cambios y
permanencias.

Conocer la organizacion espacial “vivienda” en di-
ferentes culturas y el conventillo como vivienda ca-
racteristica del uruguayo del 900.

» Identificacion de contenidos

Diversidad en la organizacion y composicion de las
familias.

Cambios y permanencias a través del tiempo en di-
ferentes culturas y grupos sociales.

La familia como institucién social.

Organizacion espacial: vivienda.

» Formulacion tentativa de preguntas guia

(Qué son las familias?

(Todas las familias son iguales?

Qué les brindan las familias a sus integrantes?
(,Qué cambid en las familias?

(,Qué permanece en las familias?

(Todas las familias se organizan de la misma
manera?

(Coémo se protege la familia?

(Las viviendas de antes eran iguales a las de la
actualidad?

(Qué es un conventillo?

(C6émo se vivia en un conventillo?

Segunda etapa
» Busqueda, relevamiento de fuentes de informacion

Adaptacién y seleccién de textos expositivos.
Visualizacién de documentos fotogréficos y su po-
tencial a la hora de reconocer evidencias.
Utilizacién de las fuentes seleccionadas para bus-
car, examinar y clasificar los datos, estableciendo
relaciones entre esos datos, inferencias logicas.

A partir de aqui, enunciar la hipétesis en funcién de
la pregunta guia.
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Proyecto “Las familias. Vivienda del 900: el con

Algunas de las hipotesis de los nifios (respuestas
provisorias) en funcion de las preguntas guia:

Las familias son personas solas o en grupo que
comparten una vivienda.

Las familias no son todas iguales, algunas estdn
formadas por todos los integrantes, otras solo por
algunos de ellos.

Las familias brindan cuidado, proteccion, ensefian-
za y trabajan para sus integrantes.

Las familias han cambiado en su organizacion y las
tareas de los integrantes.

Las familias mantienen funciones, costumbres, de
acuerdo al lugar donde viven.

Todas las familias tienen un modo de vida, costum-
bres, vivienda, alimentacién y trabajo diferente.
Las familias se protegen en su vivienda.

Las viviendas han cambiado en la forma de cons-
truirse, materiales, utilidad, organizacion segtin el
nimero de integrantes.

El conventillo es una casa grande compartida por
muchas familias que tienen una habitacién como

vivienda, pero no son los duefios.

Tercera etapa
» Organizacion, seleccion y sistematizacion de la
informacion

Procesamiento de la informacion, es-
tableciendo relaciones entre los datos
obtenidos. Para ello se confronta y se
compara la informacién evidenciada en
diversas fuentes, en funcién de las pre-
guntas y respuestas iniciales.

Serd necesario, a su vez, cotejar los as-
pectos en los que falta informacién para
responder a las preguntas guifa.

Las fuentes de informacién utilizadas
durante el proyecto fueron variadas. Se
trabajé con documentos fotograficos so-
bre diversas conformaciones familiares y
tipos de viviendas en diferentes culturas
y contextos témporo-espaciales (fotogra-
fias de palacetes y casas quinta en el Uru-
guay del 900, fachada exterior y espacio
interior del conventillo Medio Mundo).
Observar imdgenes permitié establecer
una relacion entre los conocimientos de
los alumnos y una de las formas mds
usuales de representar la realidad, fuen-
tes que adquieren significado en el marco
de la cultura que se estd estudiando.
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Textos narrativos: Familias. La mia, la
tuya, la de los demds, cuento de Gracie-
la Reptn y Elena Hadida'; relato de la
experiencia de uno de los docentes en su
viaje a Pertd, Lago Titicaca, visitando fa-
milias que viven en las islas flotantes del
lago; relato de “Rosa Anna y su familia
en el conventillo” (adaptacién)?. Las tra-
mas narrativas contribuyen con el trata-
miento de temas alejados en el tiempo y
en el espacio, porque de la mano de las
acciones, de los problemas de los actores
sociales, los nifios pueden acceder mas
facilmente a espacios y tiempos diferen-
tes de los propios y de los presentes.
Objetos, testimonios materiales que
brindan informacién sobre una cultura,
objetos que se los interrogo sobre su fun-
cionalidad, cardcter simbdlico y materia-
lidad (artesanias: tapiz y embarcacién a
escala hecha en totora, material con el
cual también construyen sus viviendas
las familias del lago Titicaca).

Textos expositivos: “Unas familias”
(adaptacion)®; “Otras familias” (adap-
tacién)* —ambos textos fueron tomados
del Libro de Primero (De Le6n y Bever-
jillo, 2008)—; “Los conventillos” (adapta-
cion, cf. Rodriguez Villamil, 1996).
Entrevista, técnica que permite recoger
testimonios orales de diversos actores
sociales, ingresar al mundo de la subje-
tividad de los mismos, ademas de con-
tribuir a tender lazos intergeneracionales
entre el entrevistado y el entrevistador.
La misma se realiz6 al sefior Julio Sosa
“Canela”, en forma telefonica, ante la
imposibilidad del entrevistado de asistir
a la escuela.

Como actividad previa se les presentd
una entrevista, para acercar a los alum-
nos al conocimiento de esta técnica de
investigacion.

" Buenos Aires: Ed. Planeta Junior, 2006.

2 Fuente: RECALDE, Héctor (1994): “La vivienda popular en Buenos Aires
(1870-1930) a través de las fuentes médicas” en Todo es Historia, Afio 27, N°
320 (marzo). Buenos Aires.

% FERNANDEZ Juan; PROTESONI, Ana Luz: “La institucién familiar en los
albores del siglo XXI".

4 SOME, Sobonfu: Ensefianzas africanas sobre el amor y la amistad.



Las siguientes preguntas fueron formu-

ladas por alumnos, con activas interven-

ciones docentes, a fin de alcanzar el pro-

posito planificado y determinar cual era

la informacion que nos interesaba en la

investigacion:

*  ;Qué conventillos conocio?

*  ;Tuvo amigos en el conventillo?

o ;Como eran las habitaciones?

* ;Cudnto costaba alquilar una pieza?

*  ;Qué espacios compartian?

» ¢En qué trabajaban las personas que
vivian en el conventillo?

» (Vivian inmigrantes?

* (/Hacian fiestas?

* ;Habia problemas entre las familias?

» ;Tenian mascotas?

*  (;Queé era lo mejor de los conventillos?

- ¢Por qué uno de los conventillos se lla-
mo Medio Mundo?

»  ¢;Por qué se demolieron?

Cuarta etapa
» Comunicacion de la informacion
* Transferencia de la informacion, lo

cual exige ordenar datos y elaborar
conclusiones provisorias acerca de
las interrogantes planteadas durante el
proyecto.
Se selecciona el modo de comunicar, en
nuestro caso se realiz6 una muestra de
las fuentes utilizadas (textos expositivos
y fotograffas) y la dramatizacién de un
dia en el conventillo.

De esta manera queda determinado un pro-
ducto final que demuestra el camino recorrido
y una situacién diferente al punto de partida
tematico.

Reflexion final

La implementacién del proyecto permitid
constatar que el abordaje de conceptos en Cien-
cias Sociales no debe realizarse en forma aisla-
da, sino en redes conceptuales ademés de con-
textualizarlos en un tiempo y un espacio.

Los conceptos trabajados en el recorte per-
mitieron evidenciar que abordarlos desde la
diversidad, en culturas y contextos diferentes
al mundo conocido y cercano al nifio, desde el
punto de vista did4ctico no constituye un obs-
taculo epistemoldgico en la apropiacién de co-
nocimientos; por el contrario, se percibe una
significativa y motivadora apropiacién de los
mismos.

En los alumnos, el trabajo en talleres pro-
movid la estimulacién del proceso de lecto-
escritura.

El trabajar con diversas fuentes de infor-
macioén y con propdsitos claramente definidos
por el docente y conocidos por los alumnos,
se escribe y se lee con una intencién: constatar
evidencias que permitan confirmar o reformular
hipétesis, sistematizar informacion, confrontar
fuentes, entre otros.

Mejor6 la autoestima de los alumnos con
dificultad de aprendizaje, estimul6 la capaci-
dad de sentir confianza en si mismos, desarro-
116 habilidades individuales. A su vez fortalecid
vinculos alumno-alumnos, alumno-docente en
la convivencia institucional. Los docentes talle-
ristas pasamos a ser otros docentes referentes en
la escuela, ademads del docente de aula.

En los docentes de los grupos de Nivel Cin-
co afios y Primer grado se observd una actitud
colaborativa y de compromiso, generando es-
pacios de intercambio, reflexién y valoraciones
sobre el proyecto.

Consideramos muy valioso el aporte de li-
neamientos did4cticos aportados por los docen-
tes formadores.

En el ambito institucional, desde el punto
de vista pedagdgico, los proyectos basados en
talleres hacen de la escuela una institucidon que
gestiona, organiza y planifica actividades curri-
culares, dejando de lado el aislamiento docente,
potenciando la responsabilidad y el trabajo co-
lectivo en beneficio de los aprendizajes de los
alumnos.
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Proyecto “Las familias. Vivienda del 900: el conventillo”

Itinerario didactico

ACTIVIDAD 1

_PREGUNTA GUIA
¢COMO SE PROTEGE LA
FAMILIA?

ACTIVIDAD 20

i

sajuado( seanoeld A voILIvaId

Observacion, descripcion y
explicacion de documentos
fotogréficos.

Identificacion de evidencias
sobre las familias de distintas
épocas y de lugares diferentes.

ACTIVIDAD 2
Formulacién de hipétesis a
partir del analisis de la infor-
macion de las fotografias.

PREGUNTA GUIA
(QUE SON LAS
FAMILIAS?

ACTIVIDAD 3

Narracién del cuento Fa-
milias. La mia, la tuya, la
de los demas, de Graciela
Repln y Elena Hadida, Ed.
Planeta Junior, 2006.
Presentacion de ilustracio-
nes de distintos momentos
de la narracion donde se
expone la conformacion de
diversas familias

PREGUNTA GUIA
¢ TODAS LAS FAMILIAS

SON IGUALES?

ACTIVIDAD 4
Interpretacion de los
roles, las funciones en las
familias.

Anélisis de imagenes re-
conociendo las funciones
de los diversos integran-
tes de las familias.

ACTIVIDAD 11
PARTE I:

Interpretacion de la etimologia del
término “vivienda”; se trabajara a
partir de un texto expositivo.
Analisis de evidencias en docu-
mentos fotograficos de las vivien-
das de las familias de las Islas
Flotantes, Lago Titicaca, Perd.

ACTIVIDAD 10

La actividad laboral en las
familias.

Observacion de artesanias: tela
bordada (tapiz) y modelo a esca-
la de una embarcacién utilizada
para desplazarse en su vida
cotidiana (familias de las Islas
Flotantes, Lago Titicaca, Per).

ACTIVIDAD 11

PARTE II:

Observacion del material de la

vivienda, muestra. Simulacién de

la estructura de la vivienda y las

ventajas de su material de acuerdo

al medio.

Andlisis de la vivienda de dichas

familias de Pert:

- No tienen ventanas.

- Tienen una sola puerta.

- Eltecho y la pared son del mismo
material.

- Es una vivienda con movilidad.

Comparacion con ofro tipo de

viviendas, se presentaran fotografias.

ACTIVIDAD 12

La vivienda en el Uruguay del 900.
Comparacion de viviendas de una
época determinada en nuestro pais.
Se analizaran las viviendas: palace-
te, casa quinta y casa de inquilinato
(el conventillo), a partir de la bus-
queda de evidencias en documentos
fotograficos.

PREGUNTA GUIA
¢LAS VIVIENDAS DE
ANTES SON IGUA-
LES A LAS DE LA
ACTUALIDAD?

ACTIVIDAD 13

Andlisis de documentos fotogra-
ficos de la vivienda “conventillo”.
Interpretacion de evidencias
sobre las personas que alli
habitaban, las relgas y normas
existentes en el lugar.
Complementacion de la informa-
cion con las evidencias constata-

PREGUNTA GUIA
¢ QUE LES BRINDAN
LAS FAMILIAS A SUS

INTEGRANTES?

das en el texto que describe una
experiencia de una persona que
vivié en un conventillo.

ACTIVIDAD 5

A modo de evaluacion, re-
presentacion grafica de los
diversos modelos de familias.

ACTIVIDAD 6

Analisis del texto expositivo:
“Unas familias”, extraido
de “La institucion familiar
en los albores del siglo
XXI", de Juan Fernandez y
Ana Luz Protesoni. Fuente:
Libro de Primero.
Busqueda de evidencias
(datos) que denoten los
cambios en las familias a
través del tiempo.

PREGUNTA GUIA
(QUE CAMBIO EN
LAS FAMILIAS?

PREGUNTA GUIA
¢ QUE PERMANECE
EN LAS FAMILIAS?

ACTIVIDAD 7

Andlisis de las evidencias
que explican lo que ha per-
manecido en las familias. Se
trabajara con registros en el
papelégrafo y con texto traba-
jado en la actividad anterior.

48 / QUEHACER EDUCATIVO | Febrero 2013

PREGUNTA
GUIA
¢QUE ES UN
CONVENTILLO?

ACTIVIDAD 14

La vida cotidiana en el
conventillo.

PARTE I: Se trabajara
con la interpretacion

de datos extraidos de
diversas anécdotas de
personas que habitaron
en un conventillo.
PARTE II: Se continuara
con el andlisis de los tex-
tos que exponen diversas
anécdotas sobre cémo era
la vida en un conventillo.

PREGUNTA GUIA
¢COMO SE VIVIAEN UN
CONVENTILLO?

EVALUACION. Repre-
sentacion de un conventi-
llo (dramatizacion) sobre
la base de sus caracteris-
ticas, de las actividades
que alli se realizaban en
el transcurrir de la convi-
vencia de los inquilinos.

ACTIVIDAD 19
Identificacion de las
caracteristicas de la
vivienda y las actividades
en el conventillo.
Interpretacion de la infor-
macion necesaria para
realizar la representacion
de un conventillo.

ACTIVIDAD 18
Interpretacion de la in-
formacion; aportes de la
entrevista.

Testimonio: Julio Sosa y
su vida en un conventillo.

ACTIVIDAD 17
Realizacién de la entre-
vista a Julio Sosa; esa
entrevista podria ser
personal, telefonica.

ACTIVIDAD 16

La entrevista como herra-
mienta de investigacion.
PARTE II: Elaboracion de
preguntas a realizarle a
Julio Sosa. Escritura en
papeldgrafo. Lectura, selec-
cion de preguntas adecua-
das sobre las que las res-
puestas daran informacion
relevante; jerarquizacion de
las mismas.

ACTIVIDAD 16

La entrevista como herra-
mienta de investigacion.
PARTE I: Se les presentara
un texto expositivo breve
sobre el personaje “Cane-
la”, Julio Sosa. Se expondra
el motivo de la realizacion
de la entrevista a esa
persona.

ACTIVIDAD 15
Visualizacion de un video
con una entrevista breve
para reconocer qué es una
entrevista; quiénes intervie-
nen; para qué se realiza;
para qué nos setrviria en
nuestro PROYECTO.



Anexo
Adjuntamos algunas imdgenes que formaron parte de recursos para la investigacion, y otras que
son testimoniales de nuestro proyecto.

Confrontacion de fuentes trabajadas

Fotografia de una familia de

uros del lago Titicaca

FUERIN VIVIE

Muestra final de fuentes de informacion sobre el conventillo
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